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Abstract 
Aim and introduction:  The aim of this research was to investigate teachers' 
perception of the concept and role of their epistemological beliefs. In recent 
decades, there has been growing interest in examining teachers' beliefs, as they 
play a crucial role in shaping teaching practices. The perception of teaching and 
learning refers to the values, attitudes, beliefs, and intentions that educators hold 
about these processes.  
Kember (1997), through a review of studies on teachers' perceptions of teaching, 
identified two overarching and opposing concepts: teacher-centered and student-
centered teaching. In the student-centered concept, teaching is viewed as a process 
of facilitating students' learning, where the teacher's role is to support and facilitate 
this learning. Students are considered agents responsible for their own learning, 
actively constructing and processing knowledge. The teacher-centered concept of 
teaching, on the other hand, is based on the belief that the teacher is the primary 
source of information and knowledge, with teaching seen as the transmission of 
knowledge from one party to another. In this view, the learner is passive, akin to an 
empty vessel that needs to be filled with information from the teacher, and 
knowledge is solely possessed by the teacher. 
Another concept discussed in various studies on teachers' perceptions of teaching 
and learning is the distinction between traditional/transmissive and 
progressive/constructivist teaching and learning (Entwistle et al., 2000; Kane, 
Sandretto & Heath, 2002; Samuelowicz & Bian, 2001; Teo & Cha, 2008).  
The constructivist concept is rooted in the theories of Piaget and Vygotsky. 
According to Weinstein (2001), constructivism is an orientation toward teaching 
and learning in which meaning and knowledge are jointly constructed by teachers 
and students. Therefore, the primary responsibility of the teacher, from a 
constructivist perspective, is to create an environment that maximizes interaction 
between students and teachers and, more importantly, among the students 
themselves. Teachers act as facilitators in the classroom. New knowledge is built 
upon prior knowledge, and thus students must be actively engaged in the learning 
process (Brady, 2004). 
Epistemological beliefs reflect individuals' beliefs about questions such as "What 
is knowledge?", "How is knowledge acquired?", "Is knowledge separate from the 
learner and only obtainable by competent experts, or is it derived from the 
interaction between experts and learners after identifying educational domains?" 
(Manavi-Poor, 2012). Epistemological beliefs about teaching and learning were 
initially discussed in the field of educational psychology (Schommer, 1994; 
Benjamin, 2003; Chan & Elliott, 2004; Qi, 2022). 
Schommer (1994) identified five key epistemological beliefs: the source of 
knowledge, the certainty of knowledge, the structure of knowledge, the control of 
learning, and the speed of learning. These beliefs shape how teachers perceive 
teaching and learning, influencing their teaching methods and interactions with 
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students. Teachers who view learning as interactive tend to adopt a more 
supportive, facilitative role, while those who see it as a one-way transfer of 
knowledge may take a more controlling approach. In the context of rapid changes 
in education, understanding teachers' epistemological beliefs is crucial for 
improving teaching practices. 
Although many researchers have examined the role of epistemological beliefs in 
various educational and learning-related variables, the relationship between 
epistemological beliefs and teachers' perceptions of teaching and learning has 
received less attention, particularly from domestic researchers. This study not only 
helps teachers to better understand their own beliefs and adopt more effective 
teaching strategies, but it also provides an opportunity for educational managers 
and policymakers to implement appropriate educational programs that bring about 
positive changes in the educational system. Accordingly, the research questions for 
this study are: 
1. What types of epistemological beliefs do teachers hold? 
2. What are teachers' perceptions of the concept of teaching and learning? 
3. Is there a significant relationship between teachers' epistemological beliefs and 

their perceptions of teaching and learning? 
4. Can teachers' epistemological beliefs predict their perceptions of teaching and 

learning?        
Methodology: This research is applied in terms of its objective, follows a 
quantitative approach, and employs a descriptive survey strategy. A sample of 178 
primary school teachers (213 women and 122 men) from the district of Muchesh in 
Kurdistan Province was selected using proportional stratified sampling. Data were 
collected using Schommer's (1994) Epistemological Beliefs Questionnaire and 
Chan and Elliott's (2004) Teaching and Learning Conception Questionnaire. 
Descriptive statistics, correlation tests, and multiple regression analysis were used 
to analyze the data.       
Finding: The findings indicated that the average epistemological beliefs of the 
participating teachers were moderate (a mixture of simplistic and complex beliefs), 
with the highest average related to the structure of knowledge and the lowest to the 
control of learning. The participating teachers showed a greater inclination toward 
traditional teaching and learning concepts than constructivist ones. A significant 
relationship was found between teachers' epistemological beliefs and their 
perceptions of teaching and learning, with the three beliefs—structure of 
knowledge, certainty of knowledge, and speed of learning—predicting traditional 
perceptions of teaching and learning. The source of knowledge was the only 
epistemological belief that predicted constructivist perceptions of teaching and 
learning.       
Discussion and Conclusions: This study reveals a significant relationship 
between teachers' epistemological beliefs and their perceptions of teaching and 
learning. Teachers with beliefs centered on simplicity, certainty, and external 
sources of knowledge tend to favor traditional, teacher-centered approaches. In 
contrast, teachers with constructivist beliefs—viewing knowledge as constructed 
through interaction and experience—are more inclined toward student-centered, 
active learning methods. The findings show a positive correlation between 
epistemological beliefs and traditional teaching perceptions, while a negative 
correlation exists with constructivist perceptions. This aligns with Paulo Freire's 
"banking concept of education," where students are seen as passive recipients of 
knowledge, limiting their creativity and critical engagement. Furthermore, the 
negative correlation between constructivist views and the belief in external sources 
of knowledge highlights how rigid curricula, lack of teacher autonomy, and exam-
focused assessments reinforce teacher-centered education, hindering active student 
participation and agency. From the findings of the research, it can be concluded 
that teachers' epistemological beliefs play a decisive role in the way teachers 
perceive the concept of teaching and learning. For this reason, it is necessary to 
pay due attention to the relationship between the epistemological beliefs and the 
teachers' perception of the concept of teaching and learning in teacher training, the 
curriculum of teacher training and education centers.      
Keywords: Epistemological beliefs, Concept of teaching and learning, Primary 
school teachers. 
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 چکیده
 اتی ـهـا، باورهـا و ن   هـا، نگـرش   که بـه ارزش  است ی اصطلاح »يریادگیو  سیادراك از مفهوم تدر«: مقدمه

 ت،ی ـماه ةدربـار افراد  يباورها نوع به شناختی معرفت ي. باورهاکند میاشاره  يریادگیو  سیتدر ةدربارمعلم 
و  سیادراك معلمـان از مفهـوم تـدر    یبررس ـ ،پـژوهش  نی ـا هـدف . پـردازد یدانـش م ـ  هیشأ، حدود و توجمن
 است. آنان یشناختمعرفت يباورها نقش و يریادگی

 ـ کردیرو با بوده و يهدف کاربرد ثیپژوهش حاضر از ح: روش از نـوع   یفیتوص ـ راهبـرد براسـاس  و  یکم
با استفاده از  ،کردستان استان توابع از موچش ستانشهر ییابتدا ةدورمعلمان  انیم از. ه استشدانجام  یشیمایپ

 يبـرا  .ه اسـت شـد   انتخـاب مـرد)   122 و زن 213( 335حجـم   بـه   يانمونـه  ،ینسـب  ياطبقه يریگروش نمونه
 چان يریادگیمفهوم آموزش و  و) 1994( شومر یشناختمعرفت يباورها نامۀ پرسشها از دو  داده يآور جمع

و  همبسـتگی  يهـا آزمـون  ،یفیتوص ـ آمـار  يهـا شـاخص از  ،هـا داده لی ـتحل در. شد) استفاده 2004( وتیال و
 .شده استچندگانه بهره گرفته  ونیرگرس

 یسـنت  يریادگیو  سیکننده در پژوهش به مفهوم تدر پژوهش نشان داد که معلمان شرکت يها افتهی: ها افتهی
کننـده   معلمان شرکت یشناخت معرفت يباورها نیانگیدارند. م شیگرا گرا سازنده يریادگیو  سیاز تدر شیب

بعـد سـاختار دانـش و     بـه   نیانگی ـم نی) بود و بالاتردهیچیانگارانه و پ ساده ياز باورها یدر حد متوسط (معجون
 سیمعلمان با ادراك آنان از مفهوم تـدر  یشناخت معرفت يباورها نیداشت. ب  تعلق يریادگیبه کنترل  نیکمتر

دانـش و سـرعت    تی ـکه سه بـاور سـاختار دانـش، قطع    يا گونه وجود داشت؛ به يدار یمعن ۀرابط ،يریادگیو 
 یشناخت کنند و منبع دانش تنها باور معرفت ینیب شیرا پ يریادگیو  سیاز تدر یتوانستند ادراك سنت يریادگی
 بود. انهیگرا سازنده يریادگیو  سیادراك تدر ةکنند ینیب شیپ
 یسنت يریادگیو  سیمعلمان به مفهوم تدر شتریب شیاز گرا یپژوهش حاک هاي یافته: يریگ جهینتو  بحث 

 يبـر باورهـا   انگارانـه  شناختی سـاده  معرفت يباورها غلبۀو  يریادگیو  سیتدر گرایانۀ سازندهدر مقابل مفهوم 
 اي کننـده  تعیـین معلمان نقش  شناختی معرفت يباورها گرفت  نتیجه توانیم پژوهش يهاافتهیاست. از  دهیچیپ

برنامۀ  ،لازم است در آموزش معلمان اساس دارند. براین يریادگیو  سیتدر مفهوم از انادراك معلم وةیدر ش
و ادراك معلمـان از   یشـناخت  معرفـت  يبـه روابـط باورهـا    خـدمت،  ضمنو آموزش  معلم مراکز تربیت  درسی

 .ردیصورت گ ستهیشا توجهی يریادگیو  سیتدر وممفه
 .ییابتدا ةمعلمان دور ،يریادگیو  سیمفهوم تدر ،یشناخت معرفت يادراك، باورها: يدیکل واژگان

                                                      
  دوم است.ة اول به راهنمایی نویسندة ارشد نویسند نامۀ کارشناسی برگرفته از پایاناین مقاله .  1
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 مقدمه

 ـو  سیاز مفهوم تـدر  ادراك«  یاصـطلاح  »يریادگی
 ـهـا، باورهـا و ن  ها، نگرشاست که به ارزش معلـم   اتی

 ـاشاره دارد. باورها  يریادگیو  سیتدر ةدربار  ادراك ای
 ـو  سیتدر ةباردرمعلمان   يهـا در طـول دهـه   يریادگی

 ـ پژوهشگران از ياریگذشته توجه بس جلـب   را یآموزش
از اعتقـادات   يا به مجموعه سیتدر ياست. باورها هکرد

 ـماه ةدربـار معلمان  يها و نگرش  نـد ایفرهـدف و   ت،ی
باورهــا شــامل  نیــاشــاره دارد. ا يریادگیــو  سیتــدر

 یچگـونگ  ةدربـار که معلمان  است ییها دهیو ا ادراکات
 ـ نـد یدر فرا خـود آموزان، نقش  دانش يریادگی  ،يریادگی

و بازخورد  یابیارز ةو نحو سیتدر يها روش نیمؤثرتر
 يهـا  بر روش شدت به توانند یم سیتدر يدارند. باورها

 يکردهـا یآمـوزان و رو  تعامل معلـم بـا دانـش    س،یتدر
. ]1[بگذارنـد   ریدر کلاس درس تـأث  کاررفته به یآموزش
 ـ  بـود  معتقد) 1996( 1برونر  بـدون  یاصـلاحات آموزش

معلمـان دچـار    يمسائل مربوط بـه باورهـا   به پرداختن
 ـاخ يهـا  . در سال]2[ شد خواهدشکست  مطالعـات   ر،ی

 ـو  سیتـدر  درمـورد معلمـان   يباورها ةدربار  يریادگی
  .]6 و 5، 4، 3[ است  افتهی يشتریشتاب ب

شـده   انجـام  هـاي  پـژوهش  یبررس با) 1997( 2کمبر
و  یدو مفهــوم کلــ س،یمعلمــان از تــدر ادراك ةدربــار
 را 4آموزمحـور و دانش 3محور معلم سیتدر شاملمتضاد 
 یدو قطـب، نـوع   نیا نیکرده است. البته در ب ییشناسا
وجــود دارد. در مفهــوم  زیــن سیتــدر از یانیــم ادراك
اسـت   ییباورها ۀمجموعشامل  سیتدر ،آموزمحور دانش
 ـ لیتسـه  يبـرا  يندایفر را سیتدرکه  دانـش  يریادگی

 ـحماو  تسهیلگرينقش معلم  و کند می  تلقیآموزان   تی
 ـآمـوزان ن دانش. استآموزان دانش يریادگیاز   يدارا زی

 ـ یچگـونگ  ةبـار در تیو مسئول تیعامل  خـود  يریادگی
شـود.   یساخته و پردازش م آنان به دست دانشو  هستند
 ییباورهـا  ۀمجموعشامل  سیاز تدر يمحور معلممفهوم 

                                                      
1 . Bruner 
2. Kember 
3. Teacher-Center 
4. Student-Center 

اطلاعـات و   ةدهنـد  ارائـه عنوان به معلماست که در آن 
انتقـال   يبرا يندایفر سیتدرنظر گرفته شده و  دردانش 

. اسـت  گـر ید طـرف به  طرف کیاطلاعات و دانش از 
کـه   اسـت  ی خال یظرف همانند و استمنفعل  رندهیگیاد
و سـرانجام   پـر شـود  اطلاعات از معلـم   افتیبا در دیبا

 .]7[ معلم است اریدانش صرفاً در اخت
از نقش معلمان را  یادراك کل زین )2012( 5رایسکوا

 ـ مـدرن محور و نقش معلم ـ یسنتشامل نقش  لیتسـه  ـ
کـه  باور است  نیو بر ا داند می آموزمحور) (دانشکننده 

بـه نقـش مـدرن     یاز نقش سنت رییتغ ،حاضر طیشرا در
پـژوهش  در که یمیمفاه از گرید یکی. ]8[ است مشهود

و  سیمعلمان از مفهـوم تـدر   ادراك ةباردر مختلف يها
 6ی/ انتقالیمفهوم سنت دواستفاده از  شده، مطرح يریادگی

، 2[ اسـت  يریادگیو  سیتدر 7انۀیگرا/ سازندهشرفتهیپو 
عنـوان  بـه  سیتدربر  یانتقال /یمفهوم سنت .]11 و 10، 9

 ـانتقال دانش از منابع معتبر مانند معلمـان   يبرا یعمل  ای
ــاب ــا کت ــ يه ــش یدرس ــه دان ــوزان ب ــش  یآم ــه نق ک

 ـ برعهـده منفعـل را   کنندگان افتیدر  ـتأک رنـد، یگ یم  دی
گــرا/  هــاي پیشــرفت دیگــر، دیــدگاه کنــد. ازســوي مــی

 دنکش یچالش م  بهرا  یسنت دگاهیدگراي تدریس،  سازنده
 ـو فرض   ـ سیکـه تـدر   نـد نک یم  لیتسـه  يبـرا  یعمل

. در ]12[ آمـوزان اسـت   فعال دانش يمعناساز يندهاایفر
 ـد ت،یواقع  ـماه يمعلمـان احتمـالاً دارا   يهـا  دگاهی  تی

 . است نهیوابسته به زم کاملاًو  یالتقاط
ــ ــازنده وممفه ــیگرا س ــدر نظر ی ــاهی ــپ يه و  اژهی

که بر  یبا تأثیرات ژرف هینظر نیادارد.  شهیر یگوتسکیو
انـداز و  گذاشـته، چشـم   سیو تدر ادگیريی کردهايیرو

س، دانـش یآن تـدر  تبع بهادگیري و ی ماهیتنوع نگاه به 
 ـمحـیط   وآموز، محتوا، معلـم   را دچـار تغییـر    ادگیريی

 8نینســتینظــر وا براســاس. ]13[ تکــرده اســ یاساســ
 ـگ جهـت  ییگرا هند)، ساز2001( آمـوزش و   يبـرا  يری
مشـترك   طـور  بـه است که در آن معنا و دانش  يریادگی

                                                      
5. Sequeira 
6. Traditional/ Transmissive 
7  . Progressive/ Constructive 
8. Weinstein 
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 نیبنـابرا  .شـود  یآموزان ساخته م معلمان و دانش توسط
 ،ییراگ سازنده دگاهیمعلم در کلاس از د یاصل تیمسئول

و معلمان  آموزان دانش نیاست که تعامل ب یطیمح جادیا
 ـ  بهآموزان را خود دانش نیو عمدتاً ب  رسـاند  یحداکثر م

درس  يهـا  کلاسدر  کننده لیعنوان تسه به. معلمان ]14[
 ـ براساس دیکنند. دانش جد یعمل م سـاخته   یدانش قبل

 ندایفرطور فعال در به دیآموزان بادانش نیبنابرا .شود یم
 . ]15[ شوند ریدرگ موزشآ

فلسفه است که به  يها از حوزه یکی 1یشناسمعرفت
و اعتبار دانش انسان  تی، محدودأمنش ،یچگونگ یبررس

را  لسـوفان یتوجـه ف  ربازیاز د یشناس. معرفتپردازد یم
 زین شناسان روان ،شیپ ۀاست، اما از چند ده جلب کرده

افراد از دانش و دانستن و  يهابرداشت یشروع به بررس
 ي. باورهـا ]16[ اندکرده يریادگیها بر آن ریتأث نیهمچن

 ةردرباند افراد يبازتاب باورها قتیدرحق یشناس معرفت
دانش چگونه حاصل « ،»؟ستیدانش چ« لیاز قب یالاتؤس
 به دسـت آموز و فقط دانش جدا از دانش ایآ« ،»؟شود یم

 ـگردد  یو متخصص حاصل م تیباکفاافراد  از تعامـل   ای
 يهـا  حوزه کردن  مشخصبعد از  رندهیادگیمتخصص و 

 ـیترب  ـ  بـه  یت  ـآ یدسـت م  می. باورهـا و مفــاه ]17[ »؟دی
 ـآمـوزش و   ةباردر یشناخت معرفت  یموضـوع  يریادگی

مطـرح شـد    یتیترب ی شناس رواناست که ابتدا در حوزة 
 ـجد روندسپس به  و ]21 و 20 ،19 ،18[  ریدر سـا  يدی

 لیتبـد  معلم تیتربوپرورش و  ازجمله آموزشو  هاحوزه
 .گردید

 يبا آثار پـر  یشناخت معرفت يباورها ةدربار پژوهش
از  یکیعنوان ) به1990( . شومر]22[ آغاز شد 2)1970(

ــحام ــل انی ــژوهش یاص ــارةدر پ ــاه ب ــا و مف  میباوره
را  يا ابتدا مطالعـه  ،يریادگیآموزش و  و یشناخت معرفت

 يدانشـجو  149 و ییمقطع راهنما آموز دانش 117 ةدربار
 ـماه ةبـار درسپس پنج بـاور را   و دانشگاه انجام داد  تی

 ةدهند نشانباورها  نی. ا]21[کرد  مطرح يریادگیدانش و 
 ةکه افراد ممکن اسـت دربـار   بودند یمتفاوت يها دگاهید

                                                      
1. Epistemology 
2  . Perry 

باورهـا   نیداشته باشند. ا يریادگی یندافردانش و  تیماه
تعامـل   یاز چگـونگ  يتا درك بهتر کنند یبه ما کمک م

که  میدانو ب میداشته باش يریادگی یندافرافراد با دانش و 
 يکردهـا یرو و رفتـار  بـر  تواننـد  یم باورها نیچگونه ا

 ـ .بگذارنـد  ریتـأث  يریادگی  شـومر بـه نقـل از    ]21[ یچ
 حیتوض ریز شرح به را یشناختمعرفت باور پنج )،1994(

 :است داده
 ـا ةدربـار باور  نیا :3) منبع دانشالف اسـت کـه    نی

افراد ممکـن اسـت اعتقـاد     ی. برخدیآ یدانش از کجا م
 ـیداشته باشند که دانش از مقامات و منابع ب ماننـد   یرون

 گـران ی. ددیآ یم دست  هبکارشناسان  ایها، معلمان  کتاب
 ـ ۀازطریق تجربممکن است فکر کنند که دانش   یشخص

  شــکل )لمثــل تفکــر و اســتدلا( یدرونــ ینــدهايافرو 
 .گیرد می

 که است نیا به مربوط باور نیا :4دانش تی) قطعب
 ـاسـت   ریرناپذییتغ و ثابت زیچ کی دانش ایآ ممکـن   ای

که بـه دانـش    ي. افرادباشد تحول و رییتغ حال دراست 
نـد کـه   کن یباور دارند، فکر م یقطع ةپدید کی عنوان به

 ـ يرییو تغ ندا ثابت ها تیو واقع ها قتیحق در  .کننـد  ینم
معتقدنـد   داننـد،  یم یرقطعیکه دانش را غ یمقابل، کسان
 ـو تجرب یعلم شرفتیبا پ تواند یکه دانش م  ـجد اتی  دی

 .کند رییتغ
ساختار دانـش و   دربارة باور نیا :5ساختار دانش )ج

آن است. افراد ممکـن اسـت دانـش را     یدگیچیپ زانیم
 گریکـد یو مجزا از  ساده  حقایقاز  يا مجموعه صورت به

 ـچیپ یسیسـتم عنـوان  به ای رندیدر نظر بگ و مـرتبط.   دهی
که  کنند یدانش اعتقاد دارند، فکر م یکه به سادگ یکسان

تر  و ساده تر کوچک يها به بخش توان یرا م يا هر مسئله
 ـچی، باور بـه پ مقابل کرد. در  تقسیم دانـش شـامل    یدگی

و  پیوسـته  هـم  بـه  اي شـبکه است که دانش را  یدگاهید
 .ندیب یم دهیچیپ

 ـکنتـرل   :6يریادگیکنترل  )د بـه باورهـا و    يریادگی

                                                      
3. Source of Knowledge 
4. Certainty of Knowledge 
5. Organization of Knowledge 
6. Control of learning 
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و کنتـرل   يرگـذار یان تأثزیم ةدربار رندهیادگیانتظارات 
 ـ یندافرخود بر   ـ. کنتـرل  رددا اشـاره  يریادگی  يریادگی

 ـ ینـد افر توانند یافراد م ایآ که است  نیا ةدربار  يریادگی
 ـو کنترل کنند  تیریخود را مد  ـا ای  ـکـه ا نی  ینـد افر نی

 ـیعوامـل ب  ریتأث عمدتاً تحت  ـقـرار دارد. ا  یرون بعـد   نی
 يریادگیبر  يرگذاریقدرت فرد در تأث یابیبه ارز ژهیو به

 يمناسب بـرا  يها ياهداف و اعمال استراتژ میخود، تنظ
 .پردازد یم نظر مورد جیبه نتا یابیدست

 نـد ایفر یباور به چگونگ نیا :1يریادگی سرعت) هـ
 ـ يریادگی افـراد ممکـن    یو سرعت آن اشاره دارد. برخ

باشـد و   يو فور عیسر دیبا يریادگیاست فکر کنند که 
را درك کنـد، بـه    یموضـوع  سرعت بهنتواند  ياگر فرد

 ـباور دارنـد کـه    گرانیضعف اوست. د يمعنا  يریادگی
 دارد. ازین ملأزمان و ت بهاست که  یجیتدر يندایفر

 ـیعنوان معلمان به  ـاز عوامـل کل  یک  ینـد افردر  يدی
 ـتربدر  يا نقش برجسـته  ،يریادگیو  یاددهی دانـش  تی
بر نگـرش   ثیرگذارأتاز عوامل  یکی. کنند یم فایا آموزان

 يو رفتـــار معلمـــان در کـــلاس درس، باورهـــا   
 یشـناخت  معرفـت  يآنان اسـت. باورهـا   یشناخت معرفت

 ـهـا و د  از نگـرش  يا مجموعه عنوان به  ةدربـار  هـا  دگاهی
در  ینقش مهم دنتوان می ،يریادگی یندافردانش و  تیماه

 يریادگیو  سیبه ادراك معلمان از مفهوم تدر یده شکل
 يهـا  بـر روش  میمسـتق  طـور  بهباورها  نیا .داشته باشند

 ـآموزان  تعامل معلمان با دانش یو چگونگ سیتدر  ثیرأت
 ـکه بـر ا  یمثال، معلمان براي. گذارند یم باورنـد کـه    نی

 يها وهیاست، ممکن است به ش ریرناپذییدانش ثابت و تغ
 يکمتـر  يها باشند و فرصت داشته لیتما سیتدر یسنت
 ـ ینـد افرآمـوزان در   مشارکت فعال دانش يبرا  يریادگی

 ـکه بـر ا  یفراهم کنند. در مقابل، معلمان باورنـد کـه    نی
 يهـا  و در حال تحول اسـت، احتمـالاً روش   ایدانش پو

 رنـد یگ یم کار  بهخود  سیرا در تدر يتر خلاقانه و نینو
اکتشـاف و   يبـرا  يشتریب يها آموزان فرصت و به دانش
 .دهند یم يتفکر انتقاد
 ـ یشـناخت  معرفـت  يباورها  ـ نیهمچن بـر   تواننـد  یم

                                                      
1. Speed of Learning  

و  درس  کلاسدر  خود  نقشاز  معلمان  ادراك یچگونگ
باشـند.   ثیرگـذار أت يریادگی یندافرآموزان در  نقش دانش

 ـکه بـاور دارنـد    یمعلمان و  یتعـامل  ینـدي افر يریادگی
دوطرفه است، احتمالاً بر تعاملات مثبـت و سـازنده بـا    

عنوان به را خود نقش و دارند يشتریب دیکأآموزان ت دانش
 یمعلمـان  که درحالی ؛رندیگ یدر نظر م تسهیلگرراهنما و 

و انتقال دانـش   طرفه کی يیندافرعنوان به يریادگیکه به 
 يکـرد یممکن اسـت رو  نگرند، یآموز م از معلم به دانش

کـه   یکنـون  طیدر شـرا  .تـر داشـته باشـند    نهایاگر کنترل
 ـن همانند يمتعدد يها با چالش یآموزش يها نظام  بـه  ازی

 يها يفناور و یعلم يمحتوا در عیسر راتییتغ با انطباق
 ـ تیاهم اند، مواجه یآموزش  ـتحل و یبررس  يباورهـا  لی
 .  شود یم احساس شتریب معلمان یشناخت معرفت

ــژوهش ــاپ ــ يه ــا   یمختلف ــاط باوره ــر ارتب  يب
عملکرد معلمـان و   گوناگون يهابا جنبه شناختی معرفت
 25، 24 ،23، 16[ اندکرده اشارهدانش  ةربادر انیدانشجو

 يباورهــا کــه انــد نشــان داده هــا پــژوهش نیــا. ]26 و
و  سیتــدر نــدیاز فرا معلــمبــر درك  یشــناخت معرفــت

آن ادراكبـا   یکیو ارتباط نزد گذارند یم ریتأث يریادگی
 پژوهش جینتا. ]28 و 27[ دندار يریادگیو  سیها از تدر

معلمـان   ياز آن است باورها یحاک ]29[ همکاران و یل
طـور   به ،دانش و کسب دانش ةباردر ینیچ خدمت ضمن
 ،يریادگیو  سیتدر میمفاه قیازطر میرمستقیو غ میمستق
 ـ يها وهیبر ش هـا در مـدارس   کـلاس درس آن  یآموزش

 ـا جیگذاشته است. نتا ریتأث ییراهنما پـژوهش نشـان    نی
 ـ نـد ایفر کـه عامـل تـلاش/    دهـد  یم معلمـان   يریادگی

 شـان  یشـناخت  معرفـت  ياورهـا در ب ینیچ خدمت ضمن
غالـب   ادراك ،انهیگرا سازنده کردیاست و رو مؤثر اریبس

 ـو  سیدر تدر اسـت.   ییراهنمـا  ةدورمعلمـان   يریادگی
 ـو  سیاز تـدر  انـه یگرا زندهسا ادراك علاوه، به  يریادگی
 ـ هب  ـ يهـا  وهیطور مثبت با سه نوع از ش کـلاس   یآموزش

 ةبـار در یتصـور سـنت   کـه  یدرحـال  ؛درس مرتبط است
 ـ  طـور  بـه تنهـا   يریادگیو  سیتدر بـا   یمعنـادار و منف

تحقیـق   جینتـا  استاندارد معاصر مرتبط اسـت.  يها وهیش
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 يباورهـا  کـه  دهـد  نشـان مـی   ]30[ 1و گـومز  لایماراو
 يآمـوزان بـا رفتارهـا    معلمـان و دانـش   یشناخت معرفت

 يدارد و نقـش باورهـا   ارتبـاط شده در کلاس  داده نشان
 ـعنوان مبه یتیترب  ـ یانجی  ـمعرفـت  نیب  ـ یشناس  یشخص

 ۀرابطو  کندیم عمل ها آنو عملکرد  یکنشگران آموزش
 است. دار معنی یباورها و عملکرد آموزش نیب

 ریو تـأث  مصـنوعی  هوش شتابان و روزافزون  حضور
و از آن  زنـدگی  مختلـف   يهـا آن در عرصه انکارناپذیر 

و  یضــرورت اصــلاحات آموزشــ آمــوزش،جملــه در 
 يهـا  شدن امور، معلمان و مدرسه را با چـالش  یتالیجید

 توانینم کهنه دیکلبا  گریساخته است. د واجهم يدیجد
 ییهایستگیبر شا دی. اکنون با]31[ باز کرد رانو  يدرها
. سـتند ین دسـتیابی  قابل یسنت يهاروشکه با  کرد دیتأک

 ـ لـی عم يریادگیاز  یتلق گرید نکیا  یو مشـارکت  یأملت
 نیاز ا ییهادهیا ياجرا ةآمادعمل  در دیااست. معلمان ب

 بـر  شناسـانۀ مبتنـی   معرفـت  ي. تنهـا باورهـا  باشـند  عنو
 ـ گرایانۀ سازنده يکردهایرو  ةتواننـد چـار   مـی  يریادگی

 ـدر ا رونیازا. باشند یتحولات نوظهور کنون مطالعـه   نی
دانش، دانسـتن   ةتلاش شده است ادراکات معلمان دربار

رابطۀ ها و  آن یشناختمعرفت يباورها ژهیو به ،يریادگیو 
 شـود. تـاکنون   يواکـاو  يریادگیو  سیتدر ندیبا فرا آن

بـر   شـناختی  معرفـت  ينقش باورها ياریپژوهشگران بس
 یبررس را يریادگیمختلف مرتبط با آموزش و  يرهایمتغ

ویژه پژوهشـگران داخلـی)    اند، اما پژوهشگران (به کرده
معلمان  ادراكشناختی در  معرفت يباورها نقشکمتر به 

پژوهش  نیا اند. کرده توجه يریادگیو  سیاز مفهوم تدر
 يت بهتر باورهاشناخ با تا کند یتنها به معلمان کمک منه

 رنـد، یکار گ به سیدر تدر راثرتري ؤم يخود، راهکارها
 یفرصـت  زین یآموزش گذاران استیو س رانیمد يبلکه برا

 مناسب، یآموزش يها برنامه نیتدو با تا کند یفراهم مرا 
اساس،  براین. کنند جادیا یآموزش نظام در یمثبت راتییتغ

 است:  نیپژوهش حاضر ا مسئلۀ
 ست؟یچ يریادگی و سیتدر مفهوم ازمعلمان  ادراك .1
 ـ يمعلمان از چـه نـوع باورهـا    .2  اي شـناختی  تمعرف

                                                      
1. Maravilla & Gómez 

 برخوردارند؟
 ادراك بـا معلمـان   یشـناخت  معرفت يباورها نیب ایآ .3

 ـ و سیتدر مفهوم از آنان  ـ يریادگی  يمعنـادار  ۀرابط
 وجود دارد؟

 ینیب شیپ ییمعلمان توانا یشناخت معرفت يباورها ایآ .4
 ؟دنداررا  يریادگیو  سیاز مفهوم تدر آنانادراك 

 پژوهش  روش

 ـو از ح يپژوهش برحسـب هـدف کـاربرد    نیا  ثی
از  یفیتوص قاتیو از نظر راهبرد جزو تحق یکم کردیرو

 335پژوهش برابر بـا   يآمار ۀجامعاست.  یشیماینوع پ
شـهر مـوچش از توابـع     ازمـرد)   122 و زن 213معلم (

 ـ  ،استان کردستان بـود.   1402-1401 یلیدر سـال تحص
بـه حجـم    يا نمونه ،و مورگان یبراساس جدول کرجس

 يآور جمع منظور بهمرد) انتخاب شد.  81و  زن 97( 178
 استفاده شد:  ریز نامۀ پرسش دو از ،هاداده

 یشـناخت  معرفت ياستاندارد باورها ۀنام پرسش) الف
بـا   ]18[ شـومر  بـه دسـت  نامه  پرسش نی): اEB( شومر

در قالـب   یشـناخت  معرفـت  يتمرکز بر پنج بعد باورهـا 
کـاملاً  «تـا  » کاملاً مخالفم«از  کرتیل يا درجه پنج فیط

 ـشده است. ابعـاد   هیته هیگو 63 در» موافقم  یموردبررس
دانش، ساختار دانش، منبـع   تیشامل قطع نامه پرسشدر 

 ـو کنترل  يریادگی  سرعتدانش،   حـد اسـت.   يریادگی
 نییو حـد پـا   315 ةنامه نمر پرسش نینمرات در ا يبالا
 . است 63 ةنمر

 ـ  يهادر پژوهش و  34، 33، 23 ،16[ یمختلـف قبل
 ـنامه ت پرسش نیا ییایپا ،]35  ـاسـت. در ا  هشـد  دأیی  نی

 ـپا زیپژوهش ن  88/0کرونبـاخ   يآن براسـاس آلفـا   ییای
 محاسبه شد.

 ـاستاندارد مفهوم آموزش و  ۀنام پرسش )ب  يریادگی
)CTLQ (است کـه   یسؤال سی یدوعامل ۀنام پرسش کی

و  سیتـدر  انـۀ یگرا هسـازند و  یسنجش مفهوم سنت يبرا
 ـچـان و ال  توسط ،يریادگی  ـدر قالـب ط  ]19[ وتی  فی

(کـاملاً   5(کاملاً مخـالفم) تـا    1از  کرتیل يا نهیگز پنج
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نمـرة   کی يدارا امهن پرسششده است.  یطراح موافقم)
 ـهر ياست. برا ریمتغ 150تا  30است که از  یکل از  کی

. مفهـوم  شود یجداگانه محاسبه م يازیامت ها اسیمق خرده
تـا   1 از) CT( یهگودوازده  يدارا سیتدر ییگرا هسازند

 ـگو 18 يدارا سیتدر یو مفهوم سنت 12  13) از TT( هی
پاسـخ   ةدهند ننشاهر مورد  يبالا برا ةنمراست و  30تا 

و  23 ،21 ،16[ یمختلف قبل يها . در پژوهشاست  مثبت
  پـژوهش اسـت. در   هشـد  دییتأ نامه پرسش ییایپا ،]26

کرونبـاخ   يبراسـاس آلفـا   نامه پرسش ییایپا زین حاضر
 محاسبه شد. 89/0

 يهـا  با استفاده از شـاخص  شده يآور جمع يها داده
و انحراف اسـتاندارد) و   نیانگیم ،یفراوان(ی فیتوص آمار

 ونیو رگرس رسونیپ یبستگ هم یآمار استنباط يها آزمون
 شد. لیوتحل هیتجزچندگانه  یخط

 هاافتهی

ــدول  ــیو ،1در ج ــایژگ ــجمع يه ــناختتی  یش
 ۀسـابق و  لاتیسن، تحص ت،یشامل جنس( دهندگان پاسخ

 است.  شده ارائه )خدمت
درصـد از  5/54 کـه نشـان داد   1جـدول   يهـا افتهی

 ـ درصـد مـرد   5/45زن بودنـد و   تیمعلمان از نظر جنس
 ـگوپاسخ شتریب ،بودند. از نظر سن درصـد) در  2/52( انی

 ،سـال قـرار داشـتند و بعـد از آن     40تا  31 یسن ۀدامن
 30تا  20 نیدرصد ب7/15سال و  50تا  41 نیدرصد ب32

درصـد پاسـخ  4/67 لات،یسال سن داشتند. از نظر تحص
 ـ 6/32 و یکارشناس لاتیتحص انیگو  لاتیدرصـد تحص

درصـد  63 خدمت، ۀسابقداشتند. از نظر  ارشد کارشناسی
 20 تا 11 نیدرصد ب9/21، سال 10 تا 1 نیب انیگوپاسخ
 .داشتند سابقه سال 30 تا 21 نیدرصد ب1/15و  سال

        
 )n= 178( یتعداد و درصد فراوان يهابا آماره يانهیزم يهایژگیو فیتوص .1جدول 

ریمتغ  درصد تعداد طبقه 

تیجنس  
 زن
 

97 5/54  

5/45 81 مرد  

 سن

سال 30تا  20  28 7/15  

سال 40تا  31  93 2/52  

سال 50تا  41  57 32 

لاتیتحص  
یکارشناس  120 4/67  

ارشد  کارشناسی  58 6/32  

خدمت ۀسابق  

سال 5تا  1  64 36 

سال 10تا  6  48 27 

سال 15تا  11  12 7/6  

سال 20تا  16  27 2/15  

سال 25تا  21  19 7/10  

سال 30تا  26  8 4/4  
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 ـو  سیتـدر دراك معلمان از مفهوم ا اول: سؤال  يریادگی
 بود؟ گونهچ

ادراك معلمـان   نیانگینشان داد که م 2جدول  جینتا
ادراك  نیانگیو م 603/105 يریادگیو  سیاز مفهوم تدر

و  39/56برابر با  يریادگی و سیتدر یسنت مفهوم از نآنا
 ـ سازندهاز مفهوم   ـو  سیتـدر  ۀگرایان برابـر بـا    يریادگی

 .است 89/53

         
 یاصل يرهایمتغ یفیتوص يهاآماره .2جدول 

 رهایمتغ
 یفیتوص يهاآماره

 انحراف استاندارد انهیم نیانگیم

 17/13 00/55 39/56 یادراك سنت

 71/4 00/54 89/53 انهیگراادراك سازنده

 98/13 73/103 603/105 يریادگیو  سیمفهوم تدر از ادراك

 
 اي یشناخت معرفت يمعلمان از چه نوع باورها :دوم سؤال

 برخوردارند؟

ــدول ــان داد م 3 ج ــنش ــمق نیانگی ــا اسی  يباوره
 09/178برابر بـا   کنندگانشرکت انیمدر  شناختی معرفت

 ـ   حدکه در  بود  ،آن ابعـاد  نیمتوسط قـرار داشـت. در ب

 ـ(ساده  دانش ساختار بعد به نیانگیم بیشترین  ـچیپ ای  دهی
به بعد کنترل  نیانگیم نیو کمتر 31/48 نیانگی) با مبودن

 ازطریق يریادگیدر مقابل  يریادگی ودنب ی(ذات يریادگی
 .داشت تعلق 97/25 نیانگیتجربه) با م

 

 یاصل يرهایمتغ یفیتوص يهاآماره .3جدول 

 رهایمتغ
 یفیتوص يهاآماره

 انحراف استاندارد انهیم نیانگیم

 67/4 00/48 31/48 دانش ساختار

 83/3 00/28 11/28 دانش تیقطع

 13/5 00/32 12/32 دانش منبع

 74/3 00/26 97/25 يریادگی کنترل

 35/4 50/33 39/33 يریادگی سرعت

 73/16 50/175 09/178 (کل) شناختی معرفت يباورها

 . 
معلمـان از   یشـناخت  معرفت يباورها نیب ای: آسوم سؤال

 وجود دارد؟ يمعنادار ۀرابط يریادگیو  سیمفهوم تدر

از  نانیمستلزم اطم کیپارامتر يهاآزمون از استفاده
 يهافرضشیها و وجود پداده عینرمال بودن شکل توز

 خطی ونیو رگرس رسونیپ بستگی هم کیپارامتر يهاآزمون

 یدگیو کش یکج يهاامر از شاخص نیا ي. برااست 
ها (نرمال بودن) استفاده  داده عیتوز تیوضع نییتع منظور به

و  یکج ةباردرگزارش شده است.  5 جدولدر  جیشد. نتا
 ،+ باشد2و  -2 نیب ها آماره نیا ریچنانچه مقاد ،یدگیکش

 ست.رهایمتغ عینرمال بودن توز ةدهند نشان
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 رهاینرمال بودن متغ یابیارز براي یدگیو کش یکج ریمقاد .4جدول 

 رهایمتغ
 نرمال بودن يهاشاخص

 یدگیکش یکج

 198/0 -112/0 دانش ساختار

 -405/0 -338/0 دانش تیقطع

 221/0 032/0 دانش منبع

 -175/0 -222/0 يریادگی کنترل

 -088/0 -194/0 يریادگی سرعت

 -393/0 009/0 (کل) شناختی معرفت يباورها

 077/0 277/0 يریادگیو  سیتدر یادراك سنت

 363/0 -732/0 يریادگیو  سیتدر ۀانیگراسازندهادراك 
 
 
 
 

 256/0 583/0 يریادگی و سیتدر مفهوم از ادراك

 
نشـان   4در جـدول   یدگیو کش یکج ریمقاد یبررس

 ـ ریمقاد نیهمچن و یکج ریداد که مقاد  یتمـام  یدگیکش
گرفت  جهیتوان نتیکه م است -2+ تا 2 ۀدامندر  رهایمتغ

 ـتوز از رهایمتغ یتمام  ـ نرمـال  عی  ـنزد ای  نرمـال  بـه  کی
 ـپارامتر يهـا توان از آزمونیم و برخوردارند ماننـد   کی

 .کرد استفاده یخط ونیو رگرس رسونیپ بستگی هم
             

 يریادگیو  سیادراك از مفهوم تدر ابعادو  یشناختمعرفت يباورها نیب رسونیپ بستگی هم .5 جدول

 يریادگی و سیتدر مفهوم از ادراك انهیگراادراك سازنده یادراك سنت رهایمتغ

 39/0** -05/0 43/0** دانش ساختار

 48/0** -01/0 52/0** دانش تیقطع

 25/0** -24/0** 35/0** دانش منبع

 26/0** -09/0 32/0** يریادگی کنترل

 37/0** -10/0 43/0** يریادگی سرعت

 51/0** -17/0* 61/0** (کل) شناختی معرفت يباورها
           

 ـ يدار یمعن ۀرابطنشان داد  5جدول  جینتا  ةنمـر  نیب
 سیبا ادراك از مفهوم تـدر  یشناخت معرفت يکل باورها

و  سیاز مفهـوم تـدر   انـه یگرا و سـازنده  یو ادراك سنت
 ـ). جهت p>05/0(وجود دارد  يریادگی  يباورهـا  ۀرابط

 ـ ادراكبـا   یشـناخت  معرفت و  سیاز مفهـوم تـدر   یکل

 ۀرابطــمثبــت بــود و جهــت  یو ادراك ســنت يریادگیــ
 ـ انـه یگرا دهاك سازنبا ادر یشناخت معرفت يباورها  یمنف

سـاده   سـمت   بهمعلمان  يهاباور هرچه دبود و نشان دا
 یذات ییمنبع دانش، توانا بودن  خاصبودن،  یبودن، قطع

 دایپ شیباور) گرا ناپختگی( يریادگی سرعت و يریادگی
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بـه   يریادگیو  سیتدر ندیاز مفهوم فرا آنانکند، ادراك 
 سیسـمت تـدر    بهمثبت و  شیگرا یسنت سیتدر سمت 

 ـکـرد  خواهـد  دایپ یمنفگرایش  انهیگرا سازنده  ی. بررس
 یبسـتگ  هـم شـدت  کـه  نشـان داد   هـا  یبستگ هم تشد

و برابـر بـا    يقو یبا ادراك سنت یشناخت معرفت يباورها
 ـ -17/0برابر با  انهیگرا و با ادراك سازنده 61/0  نیبود. ب

، یادراك سنت بعدو  یشناخت معرفت يباورها ابعاد یتمام
 ـ ،منبع دانش استثناي به  ـ ۀرابط مشـاهده شـد    يدار یمعن
)05/0<p .( دانش با ادراك  منبع شناختی معرفت باوربین

 ـ انهیگرا سازنده  ـ ۀرابط  ـ یمنف وجـود   -24/0 داریو معن
 ). p>05/0( داشت

 ییمعلمان توانا یشناخت معرفت يباورها ای: آسؤال چهارم

 ـو  سیاز مفهـوم تـدر   آنان  ادراك ینیب شیپ را  يریادگی

 ؟دارد

 ـ یشناختمعرفت ينقش باورها  ـیبشیمعلمان در پ  ین
 ـو  سیآنان از مفهوم تدر ادراك  از اسـتفاده  بـا  يریادگی

 ـ جیشـد. نتـا   دهآزمـو چندگانه  ونیروش رگرس  یبررس
واتسون،  نیدورب ةآماربا  ها مانده باقیاستقلال  فرض پیش
قدرت  یآنووا و بررس ای Fبرازش مدل با آزمون  یبررس

گـزارش   6در جـدول   ،نییتع بیضر ةآمارمدل با  نییتب
 شده است.

برازش دو  کهآزمون آنووا نشان داد  ،6مطابق جدول 
 ــ ــدل رگرس ــنت  یونیم ــا ادراك س ــرتبط ب  و ادراك  یم

 ـ مـی  دییأت گرایانه سازنده  يباورهـا  ،اسـاس  بـراین  .دوش
را  انهیگراسازنده و یادراك سنت ندتوانست یشناختمعرفت

 ییـد أت هامدل نیا تیو کل دنکن ینیبشیدار پیمعن طور به
 يباورهـا  کهنشان داد  نییتع بیضر ریمقاد یشد. بررس

درصـد از  4/36 ترتیـب  بـه   نـد ا هتوانست یشناختمعرفت
 ـدرصـد از وار 7/6و  یادراك سنت انسیوار ادراك  انسی

 ـ رین کننـد. مقـاد  ییتب را انهیگراسازنده واتسـون   نیدورب
نشـان داد   ها مانده باقیاستقلال  ۀمفروض یبررس منظور به

 ـدر (آمـده   دسـت  هب ریمقاد به  توجه باکه  تـا   5/1 ۀدامن
 یخطهم فقدان ۀمفروض. استمفروضه برقرار  نیا )،5/2

 ـعامـل تـورم وار   يهـا آماره با نیبشیپ يرهایمتغ  انسی
)VIF) و تولرانس (Tolerance (ریشد که مقـاد  دهآزمو 

 شـتر یتولرانس ب ریمقاد ای 5کمتر از  انسیعامل تورم وار
 جی. نتـا بـود خطـی   هـم  دیشـد  فقدان يبه معنا 20/0از 

کمتـر   انسیعامل تورم وار رینشان داد که مقاد 6جدول 
 ـ يدیشد بستگی هم ای خطی درنتیجه همو  است 5از   نیب
 ـمشـاهده نشـد و    بـین  پـیش  يرهایمتغ فقـدان   ۀمفروض
 ـ  جیچندگانه برقرار بود. نتـا  یخط هم  ونیآزمـون رگرس

 شده است. ارائه 7) در جدول بی(ضرا
 یشناختنشان داد سه باور معرفت 7جدول  يهاافتهی

ــدانــش، قطع ســاختار ــدانــش و ســرعت  تی  يریادگی
 ـو  سیاز مفهوم تدر یادراك سنت ندا هتوانست  را يریادگی

 اسـت روابـط مثبـت    یجهـت تمـام   وننـد  ک ینیبشیپ
)05/0<p .(يریادگیمنبع  ند کهدادنشان  نیها همچنافتهی 

 و سیتـدر  مفهوم از انهیگراادراك سازنده است هتوانست
 ـ   وکند  ینیبشیپ را يریادگی  اسـت  یجهـت رابطـه منف
)05/0<p.(

 
 ونیبرازش و مفروضات رگرس يهاآماره .6جدول 

 ملاك ریمتغ
 بستگی هم بیضر آزمون آنووا

 )Rچندگانه (
 )R2( نییتع بیضر

 نیدورب ةآمار

 pمقدار  Fمقدار  واتسون

 77/1 364/0 603/0 >001/0 69/19 یادراك سنت

 07/2 067/0 259/0 035/0 46/2 انهیگراادراك سازنده
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 آنان یشناختمعرفت يباورها براساس يریادگی و سیتدر مفهوم از معلمان ادراك ینیبشیپ ونیرگرس بیضرا .7جدول 

 ریمتغ

 ملاك
 نیبشیپ ریمتغ

 ثیرأت  ضریب

 راستانداردیغ

 يخطا

 استاندارد

 ثیرأت بیضر

 استاندارد
 pمقدار  tمقدار 

 خطی هم يهاشاخص

 واریانس  تورم تولرانس

سنت
ك 

درا
ا

 ی

 ــ ــ 004/0 -92/2 ــ 23/9 -94/26 مقدار ثابت

 49/1 669/0 042/0 05/2 152/0 210/0 429/0 دانش ساختار

 44/1 692/0 >001/0 40/4 322/0 251/0 11/1 دانش تیقطع

 47/1 681/0 203/0 28/1 094/0 189/0 242/0 دانش منبع

 43/1 698/0 351/0 935/0 068/0 256/0 240/0 يریادگی کنترل

 45/1 688/0 019/0 37/2 173/0 222/0 525/0 يریادگی سرعت

ده
ازن

 س
ك

درا
ا

یگرا
 انه

 ــ ــ >001/0 84/14 ــ 00/4 32/59 مقدار ثابت

 49/1 669/0 886/0 144/0 013/0 091/0 013/0 دانش ساختار

 44/1 692/0 265/0 12/1 099/0 109/0 122/0 دانش تیقطع

 47/1 681/0 003/0 -99/2 -267/0 082/0 -245/0 دانش منبع

 43/1 698/0 814/0 236/0 021/0 111/0 026/0 يریادگی کنترل

 45/1 688/0 473/0 -720/0 -064/0 096/0 -069/0 يریادگی سرعت
            

 يریگ جهینت و بحث

ــر  ــژوهش حاضـ ــلاشدر پـ ــد تـ ــا شـ  يباورهـ
 و سیتدر وممعلمان و ادراك آنان از مفه یشناخت معرفت

ــ ــ يریادگی ــط  نیو همچن ــ موجــودرواب ــا نیب  يباوره
 نـد یفراآنـان از   يهـا  معلمان و برداشت یشناخت معرفت

 ـ يریادگیو  سیتدر پـژوهش   يهـا  افتـه ی شـود.   یبررس
 يباورهــا یکلــ نیانگیــکــه م دهــد یحاضــر نشــان مــ

قـرار   یکنندگان در سطح متوسط شرکت یشناخت معرفت
 ـا يها مؤلفه لیحال، تحل نیدارد. باا از  یسـازه حـاک   نی

که  يا گونه در ابعاد مختلف آن است؛ به یناهمگون ینوع
 ـماه یدگیچیباور به ساختار دانش (ادراك پ دانـش)   تی

کنتـرل   ۀسطح قرار گرفته، اما در مقابل، مؤلف نیتردر بالا
در  رنـده یادگی يو توانمنـد  تی(باور به عامل يریادگیبر 
 ـ نـد یفرا تیهدا  ـم نی) کمتـر يریادگی را بـه خـود    زانی

 ـاختصاص داده است. ا  ـب افتـه ی نی آن اسـت کـه    انگری
 ـچیپ تیدرك ماه رغم یعل دانـش توسـط معلمـان،     ةدی

نسبت بـه   انهیگرا لیتقل ای نانهیبدب کردیرو یهمچنان نوع
در آنـان   رنـدگان یادگیو اسـتقلال   یده خودنظم ییتوانا

کننـدگان پـژوهش    ادراك شـرکت  نییغالب است. در تب
 ـدرو نـد یافر کیرا نه  يریادگیگفت آنان  توان یم و  ین

 ـ بـرون  يهـا  متأثر از محرك يا دهیفعال، بلکه پد  یزا تلق
در  تـوان  یرا م هشد ضعف ادراك نیا يها شهی. رکنند یم

وجو  جست یمحور نظام آموزش ساختار متصلب و کتاب
 ـمفرط بـه مرجع  یوابستگ دیکرد که با بازتول معلـم،   تی

آموز سـلب   را از دانش يریادگیکنترل بر  ۀفرصت تجرب
 ییهمسـو  ةدهنـد  نشـان  افتـه ی نیعلاوه، ا هکرده است. ب

 ـ يها معلمان با انگاره يا حرفه يباورها جامعـه   یفرهنگ
 ـکه بـا تأک  تاس  ـیبـر عوامـل ب   دی نقـش اراده و   ،یرون

 ـ هیرا در حاش رندهیادگی يفرد يراهبردها  .دهـد  یقرار م
و  هـا يمـرد  يهـا پژوهش جینتا با پژوهش نیا يهاافتهی

 ارتباط ةدربار ]26[ همکاران و یکتاب و ]16[بخشی  علی
در  يریادگیو  سیتدرو مفهوم  شناختی معرفت يباورها

 ـیمعلمان زبان انگل ازخدمت پیشآموزش   یهمخـوان  یس
 ـکنترل  عداست که در ب در حالی این دارد.  بـا   يریادگی
  ناهمخوان است. چـان دریافتـه   ]23[چان پژوهش  نتایج

 ـیچ  فرهنـگ تـأثیر   تحت یکنگهنگ معلماناست که   ین
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 ـ  یکوشسخت ای، تلاش یوسیفوسکن  اریرا از عوامـل بس
 ـو بـه (رد ف تیموفق درمهم   ـ در ژهی  شـرفت یپ و يریادگی
 یوابستگاحتمالاً  ،اشاره شد که . چناندانندیم )یلیتحص

 ـ يهانهیبه زم شناختی معرفت يباورها و وجـود   یفرهنگ
 ـ یناهمخوان نیمعلمان بتواند ا فرهنگی  تفاوت  حیرا توض
 دهد. 
 ـ پـژوهش  نیا يهاافتهی  نـد کـه  دادنشـان   نیهمچن

طـور  بـه  کننـده شرکت معلمان ،نیانگیم ریمقاد براساس
و  سیتـدر  انـۀ یگرا سـازنده  ای یبه مفهوم سنت يانحصار

 ـیبلکـه آم  ندارند،اعتقاد  يریادگی هـر دو مفهـوم    یختگ
یم مشاهده يریادگیو  سیاز تدر انهیگرا و سازنده یسنت

ممکـن اسـت    آنـان در  باور نوع دو نیا یختگیآم. شود
 ـ يها تجربه ریتأث لیدل به هـا و قـرار   آن ۀگذشـت  يریادگی

باشـد.   سیتـدر در  دیجد يها دگاهیگرفتن در معرض د
به مفهوم  کنندهشرکت معلمان شیگرا نیانگیم ،حال بااین
سـازنده  مفهـوم  از شیب یاندک یسنت يریادگیو  سیتدر
 شـتر یکه ب گفت توانیم درمجموع نی. بنابرااست انهیگرا

انتقـال  « معلم ینقش اصل کنندیکنندگان تصور مشرکت
» و تکـرار مسـتمر   نیتمـر  قیازطر رندگانیادگی بهدانش 

و  »پراکنـده  و مجـزا  يریادگی« یسنت میها مفاه است. آن
 ـ رایز ؛دهندیم حیترج را »پردنس خاطر به«  کننـد  یفکر م

کــه معلمــان دانــش  افتــد یاتفــاق مــ یزمــان يریادگیــ
. کننـد   منتقـل خـود   رندگانیادگیرا به  شده تیتثب شیازپ

 ـ آموزش بـه  تدریس به یمفهوم سنت  يبـرا  یعنـوان عمل
  يهـا  کتـاب  ایمانند معلمان (انتقال دانش از منابع معتبر 

 ـتأک )منفعل کنندگان افتیدر(آموزان  دانشبه  ی)درس  دی
از  یکه امـروزه ادراك سـنت   است حالی در  نی. اکند یم

 عنـوان معلـم بـه   یشـگ یو نقـش هم  يریادگیو  سیتدر
 يصـحنه در مقابـل راهنمـا    يرو چیـزدان  همـه  میحک«

مطرح  یعمل عنوانبه سیتدر واست رو به افول  1»همراه
 به دسـت طور مشترك که در آن معنا و دانش بهشود  می

 تیمسئول رو ازاین .شود یآموزان ساخته م معلمان و دانش
 نیاست که تعامل ب یطیمح جادیا ،معلم در کلاس یاصل

                                                      
1. "teacher as 'guide on the side' rather than a 'sage on the 
stage" 

را  آموزان دانشخود  نیو معلمان و عمدتاً ب آموزان دانش
 يهـا کننده در کلاسلیتسه عنوان بهو  رساندبحداکثر  به

 ـتا دانش جد کنددرس عمل   ـ  براسـاس  دی  یدانـش قبل
آمـوزش   نـد ایفردر  نـه فعالا آموزان دانشو  ودش  ساخته

 شوند.  ریدرگ
ــۀ ــر ادراك ســازنده یادراك ســنت غلب ــهیگراب  در ان

 ـ توانـد یم يریادگی و سیتدر  ـاز دلا یناش  مختلـف  لی
 است آمرانهنقش معلم  س،یاز تدر یدر ادراك سنت .باشد

 ادراك در کهیدرحال ؛دارد شهیرو اقتدار او  اریدر اخت و
اسـت و در   یمعلم تعامل نقش انه،یگراسازنده سیتدر از

 برنامـۀ  ،یسـنت  سیدارد. در تـدر  شهیرمذاکره و تعامل 
 و اسـت شده آماده  شیاز پ شده محتواي تثبیتو  یدرس

ــرید ــن گ ــتین ازی ــم س ــهآن معل ــدر گون ــه در ت  سیک
 ـگیپ ،است نظرمد  گرایانه سازنده  ـسـؤالات و علا  ری  قی

و تکرار  نیتمر بر مبتنی يریادگی ،یاول درشاگردان باشد. 
 ـ که ؛ درحالیاست تعامـل و   ازطریـق دانـش   ،یدر دوم

 ـ .شودیساخته م رندهیادگی یبراساس دانش قبل  ،یدر اول
دهند  یآموزان قرار مدانش اریمعلمان اطلاعات را در اخت

در  که ؛ درحالیدانش هستند ةکنند افتیآموزان در دانشو 
و  نـد پرداز یگو مو گفت بهآموزان با دانش معلمان ،یدوم
 ،یکنند تا دانش خود را بسازند. در اول یکمک م آنانبه 
 ـ  حیو پاسخ صح آزمایش قیازطر یابیشارز یصـورت م

 ـ ،یدر دوم که درحالی رد،یگ  يشـامل کارهـا   یابیارزش
 نـد ایفر و اوسـت  هـاي  دیـدگاه ، مشاهدات و آموز دانش

 ـ تیمحصول اهم ةانداز به آمـوزان  دانـش  ،یدارد. در اول
دانش ،یدر دوم که ؛ درحالیکنند یکار م ییتنها به عمدتاً

 ـآموزان عمدتاً به  ـ  یصورت گروه . ]36[ کننـد  یکـار م
معلـم در   نیسنگ تیمسئول گفت بتوان دیشا ،اساس براین
 يقو ةانگیز ،یمستلزم آموزش کاف انهیگراسازنده سیتدر

کـه   اسـت  یسنت سیتدر از شیب یو مهارت یستگیو شا
 يهاافتهیما فاقد آن هستند.  جامعۀاز معلمان در  ياریبس

و  یکتــاب ،]23[ چــان يهــاپــژوهش بــا پــژوهش نیــا
همخـوانی   ]16[ بخشـی  علـی و  ها ، مردي]26[ همکاران

بـه آمـوزه   دانشجومعلماناز  يتعداد اندافتهیکه در دارد
  .دارند شیگرا یسنت سیتدر يها
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 نیب يدار یمعن ۀرابط، پژوهش نیا يهاافتهی براساس 
از مفهوم  ها آنادراك  و معلمان یشناخت معرفت يباورها

 بسـتگی  ۀ هـم رابط. جهت دارد وجود يریادگیو  سیتدر
 سیتدر مفهوم از یکل اكبا ادر یشناخت معرفت يباورها

 ـو جهـت  بود مثبت  یادراك سنت زین و يریادگی و  ۀرابط
 ـ انـه یگرا دهادراك سازن و یشناخت معرفت يباورها  یمنف

سـمت   معلمـان بـه    يهـا باور که هرچه دبود و نشان دا
 ـیب منبع بودن، یقطع ،بودن  ساده  دانـش،  خـاص  و یرون
بـاور)   ناپختگی( عیسر يریادگی و يریادگی یذات ییتوانا
و  سیتـدر  ندیاز مفهوم فرا آنانکند، ادراك  دایپ شیگرا

خواهـد  مثبـت   شیگرا یسنت سیتدر سمت به  يریادگی
 ـگـرایش   انـه یگرا سازنده سیتدر سمت و به یافت   یمنف

 کهنشان داد  ها یبستگ هم تشد ی. بررسکرد خواهد دایپ
 یبا ادراك سنت یشناخت معرفت يباورها یبستگ همشدت 
 ـ یمنف انهیگرا و با ادراك سازنده يو قو مثبت  نیاست. ب
 یادراك سنت بعدبا  یشناخت معرفت يباورها ابعاد یتمام

 ـا .دارد وجود يدار یمعنمثبت و  ۀرابط سیتدر از در  نی
ــع بعــداســت کــه فقــط  یحــال ــا ادراك  منب ــش ب دان

 وضوح به افتهی نی. ارددا داریمعن اي رابطه انهیگرا سازنده
اسـت کـه    2رهیپائولو فر 1»آموزش یانکمفهوم ب« ادآوری

 شوند یم ریتعب »یخال يها حساب« به رندگانیادگیدر آن 
 . ]37[ دنشومعلمان پر  به دست دیکه با

 را آمـوزان دانـش  معلمـان کـه   تیواقع نیا براساس
، گیرنـد   مـی دانش در نظر  گانکنند افتیدرعنوان به صرفاً

 ـ یسع کمترمعمولاً  رندگانیادگی  ـکننـد قابل  یم  يهـا تی
 یفرصـت  کمتـر ها . آنسازند یخود را عمل فرد منحصربه

 ـ دایپخود در ساختن دانش  تیاستفاده از خلاق يبرا یم
 ـ یمنف یبستگ هم گر،ید يازسو. کنند  يهـا  برداشـت  نیب

 یعنی( دانش منبع به یشناخت و باور معرفت ییگرا سازنده
 ـیدانش از مقامات و منـابع ب  کسب بهاعتقاد  ماننـد   یرون
 کسب بهنداشتن و باور  )کارشناسان ایها، معلمان  کتاب

مثـل  ( یدرون یندهايافرو  یشخص ۀازطریق تجربدانش 
 ـ وضـوح  بـه ) تفکر و اسـتدلال   يامـدها یپ از توانـد یم

                                                      
1. Banking Concept of Education 
2. Paulo Freire 

 ـاخت فقـدان  ،درسی برنامۀ بودن  يزیتجو معلمـان در   اری
 نظـام  بـه معلـم   رویکـرد  ،یدرس برنامۀ يانتخاب محتوا

 ـرا کنکورمحور یابیارزش کننـده   مصـرف در کشـور،   جی
. شود تلقی آموزش  یو مفهوم بانک رندهیادگی کردن تلقی 

 ،]23[چـان   يهـا پژوهش جینتا با پژوهش نیا يهاافتهی
بخشـی   علـی و  هايمرد ،]25[ يپایآ ،]2[ تئو و همکاران

ــ ،]16[ ــاران یل ــارو و ]29[ و همک ــومز و لایم  ]30[ گ
 در یشـناخت معرفـت  يباورها نقش به کههمخوان است 

 .اند کردهاذعان  يریادگیو  سیتدر فهومادراك از م
  سـه که  از آن بود حاکی پژوهش  يهاافتهی سرانجام،

 دانـش و   دانـش، قطعیـت  سـاختار   یشناختمعرفت باور
 سیاز مفهوم تدر یادراك سنت توانستند يریادگی  سرعت

 .بـود  مثبت رابطه جهت که کنند ینیبشیپ را يریادگیو 
 ـمنبع  شناختی معرفتتنها باور  توانسـت ادراك   يریادگی

 ـیبشیپ را يریادگی و سیتدر مفهوم از انهیگراسازنده  ین
 انگریب وضوح به افتهی نی. ابود یمنف رابطه جهت که کند

اي  انگارانـه  سـاده  يمعلمـان باورهـا   هرچه کهآن است 
 یبـه مفهـوم سـنت    شتریابعاد دانش داشته باشند، ب ةدربار
آن  گرایانـۀ  سازندهو کمتر به مفهوم  ،يریادگیو  سیتدر
معلمـان بـه    شیو هرچـه گـرا   خواهند داشـت  شیگرا

دانش و  یرونیبه منابع ب باور نندماانگارانه ( ساده يباورها
 شیباشـد، گـرا   ) بیشتریشخص هاي انگاري تجربه نادیده

. شـد  خواهد کمتر انهیگراسازنده سیبه مفهوم تدر ها آن
رواج  رغـم  بهباشد که  امیپ نیا انگریب تواندیم افتهی نیا

 ـدر دن یسـت یمدرنتفکرات پست و بـاور بـه    امـروز  يای
 طـور به رندگانیادگیو معلم و  طور عام بهانسان  تیعامل

تمام صداها، هنوز  دنیو ضرورت شن ییخاص، تکثرگرا
 ةسیطر اینشده  نهیمعلمان کشور نهاد انیباورها در م نیا
ظهـور و بـروز    ةاجـاز  يزیمتمرکز و تجو یآموزش ظامن

 را کمتر به معلمان داده است. باورهایی نیچن
کـه   دادحاضـر نشـان    پژوهش يهاافتهی درمجموع،

 از هـا  آنادراك  درمعلمـان   شـناختی  معرفـت  يباورهـا 
 هرچـه  و داردنقـش اساسـی    يریادگی و سیتدر ندیفرا

) تـر (پختـه تر  شناختی پیچیده معرفت ياز باورها معلمان
 ـام توانیم باشند، برخوردار کـلاس   درکـه  بـود   دواری
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 جاي بهقائل شوند و  رندهیادگی يبرا تري فعالدرس نقش 
 يبـرا  تـلاش  بـه  را آنان ،شده تثبیت ازپیشانتقال دانش 
کشف دانـش   ندیفرا ،وادارندتجربه  ازطریقخلق دانش 

 نـد یفرا تسهیلگريو خود به  دهند حیرا بر انتقال آن ترج
 ـ شنهادیپاساس،  براینآموزش بپردازند.  در کـه   شـود یم

 يو اجـرا  يگذار استیو س معلم تیترب یدرس يها برنامه
 يمعلـم، بـه شـناخت باورهـا     يا حرفه ۀتوسع يها دوره

اسـتلزامات   س،یتدر تیفینقش آن در ک ،یشناخت معرفت
 يکردهــایرو يریکــارگ بــه يهــا ســتیبا شیپــو 

اهتمـام   ،انـه یگرا و سـازنده  ی، مشـارکت آموزمحور دانش
 ـا در .دشـو  يشتریب نقـش مدرسـان مراکـز     فراینـد،  نی

 یشـناخت  معرفتدرست  يدر پرورش باورها معلم تیترب
 که یاقدامات جملهازاست.  ریانکارناپذ دانشجومعلماندر 

تـر در   پختـه  یشناخت معرفت يباورها تیبه تقو تواند یم
 ـ يرا بـرا  نـه ید و زمنمعلمان کمک ک فعـال و   يریادگی

 هاسـت:  ، این گزینـه زدخلاق در کلاس درس فراهم سا
 ۀنــیدرزم یآموزشــ يهــا دوره يو اجــرا یطراحــ
 ـ ـ یاددهی ندیآن بر فرا ریو تأث یشناس معرفت  ،يریادگی

حـل  فعال،  يریادگی بریمبتن سیتدر يها آموزش روش
 يها در برنامه يبازنگر ،محور به معلمان و پژوهش مسئله

 ـترب  يمباحــث مربـوط بـه باورهــا   گنجانـدن  ،معلـم تی
 يها و دوره انیدر دروس دانشگاه فرهنگ یشناخت معرفت
 يریادگیــ يهــا طیمحــ جــادیا ،معلمــان خــدمتضــمن
که معلمان  ییها برنامه یطراح ،محور و پژوهش یمشارکت

آن بر سبک  ریخود و تأث يباورها ةدربار یشیرا به بازاند
 ،يا حرفـه  يها از ژورنال استفاده ،کند بیترغ سشانیتدر

تفکـر   تیتقو يبرا اتیو تبادل تجرب يریادگی يها گروه
 يهـا  اسـت یدر معلمـان و سـرانجام اصـلاح س    يانتقاد

 يهـا  مـدارس، روش  يکـه فضـا   يا گونـه  بـه  یوزشآم
دانـش را   دیو تول يتفکر انتقاد ،یو منابع درس یابیارزش

 ـتقو يمحـور  حفـظ  يجابه  ـ، بادرهرحـال کننـد.   تی  دی
داشـت. در   در نظررا هم  حاضر پژوهش يهاتیمحدود

 ـاز مق ،بررسـی  نیا  يبـرا  دهـی  خـودگزارش  يهـا اسی
 ياز شهرها یکی دراستخراج باورها و تصورات معلمان 

 گـر یدهـاي   پـژوهش . اسـت  شدهکوچک استفاده  نسبتاً

و بـا اسـتفاده از    تر مقیاسی وسیع درممکن است بتوانند 
 ـ   مانند يگرید يهاروش  یمصـاحبه و مشـاهدات کلاس
   شوند.انجام 

 سپاسگزاري 

 ـ انیپا از برگرفته حاضر ۀمقال  ـ ۀنام  ارشـد  یکارشناس
 ـ يزیربرنامه ۀرشت  از .اسـت  کردسـتان  دانشـگاه  یدرس

 شهرسـتان  محتـرم  معلمـان  و وپرورش آموزش نیمسئول
 ياری اطلاعات آوري جمع در را پژوهشگران که موچش
 سپاسگزاریم. کردند،
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