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Abstract 

Aim and Introduction: The architectural education system encounters challenges 

in addressing the realities of the architectural profession. Numerous studies and 

research efforts have been conducted in the field of design and related 

methodologies, presenting new models that enhance the potential for information 

transfer. In other words, the process of design education in architecture aims for 

transformation by exploring new perspectives and educational methods. The shift 

in architectural education towards cognitive processes represents one of the most 

innovative and effective educational approaches. This method emphasizes the 

implementation of teaching and learning strategies designed to develop and 

enhance systematic processes of understanding, perception, thinking, learning, and 

problem-solving. According to this approach, critical thinking is a vital component 

of education. Given the significance of knowledge-based education, those involved 

in the architectural education system are seeking methods to enhance the 

educational process to maximize its impact on the design process. One of these 

methods is education based on the thinking cycle. The primary purpose of the 

thinking cycle model is to offer learners opportunities to examine their belief 

systems, which are shaped by reasoning, predicting, and testing hypotheses. The 

purpose of this study was to design and validate a cognitive training method based 

on the thinking cycle in the architectural design process and to assess its effect on 

architectural students' idea generation. 

Methodology: The methodology of this research employed a mixed approach, 

incorporating both qualitative and quantitative methods. In the qualitative 

component, content analysis and the Delphi method were utilized to develop an 

educational model and ensure its internal validity. First, various sources were 

reviewed to identify the components of the cognitive educational model based on 

the thinking cycle. The content analysis method was employed for this purpose, 

and the components were subsequently validated through the Delphi method, 

incorporating feedback from the referees. In the quantitative section of this 

research, a quasi-experimental design featuring pre-tests and post-tests was 

employed to enhance the external validity of the educational model. Two groups 

were established: an experimental group and a control group. The cognitive 

educational model, which is based on the thinking cycle, was identified as the  
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independent variable, while students' idea generation was designated as the 

dependent variable. Then, based on the developed educational model, Design 

Lesson 3 was implemented during the semester. The selected sample was 

randomly assigned to the experimental group and the control group, with 24 

participants in each group. The cognitive training model was delivered to the 

experimental group over a period of 10 weeks, with one 90-minute training session 

each week. The training program and its content were developed based on the 

approved research components established during the semester in the design 

course. The statistical population comprised professors from the Department of 

Architecture and Educational Technology (qualitative section) and architecture 

students from Tehran-Northern Azad University (quantitative section). The 

sampling method used in this study was convenience sampling. Data analysis was 

conducted using SPSS version 22 software. 

Finding: The results of developing a cognitive education model based on the 

thinking cycle indicated that this model comprises four axes, nine categories, and 

twenty-seven components. The internal validity of the model was assessed using 

the Delphi method, during which two components were eliminated. In the third 

round, the Kendall coefficient of agreement for the components of the education 

model was 0.84, based on the evaluations of 11 reviewers. This result was 

significant at the 0.01 level and confirmed the inclusion of 27 components. 

Accordingly, it can be concluded that the designed model possesses adequate 

internal validity. In terms of external validity, the results from the analysis of 

covariance indicate that this developed model is valid and effective for idea 

generation among architecture students, making it suitable for use in teaching 

design courses. By analyzing the students' designs in the qualitative findings 

section, the quantitative results were corroborated. The sample manuscripts 

presented demonstrate that cognitive education based on the thinking cycle 

positively influences students' idea generation, enabling them to produce more 

effective ideas. 

Discussion and Conclusion: The thinking cycle method is effective in enhancing 

learners' creative skills. It also increases the depth of learning and fosters the 

development of new knowledge by generating innovative scientific concepts and 

ideas. In other words, it enhances the reasoning abilities of the learner and fosters 

critical thinking skills in areas such as analysis (encouraging students to engage in 

deep and critical thinking), composition (guiding students toward creative 

thinking), and evaluation (helping students assess an idea, solution, or artistic 

work). This stratification of thinking in design process education demonstrates that 

the learning experience in design courses encompasses stages of analytical 

comprehension, critical thinking, and creative decision-making. The results of this 

research indicate that teaching the nine stages of the thinking cycle enhances 

students' cognitive abilities at the three higher levels of thinking, ultimately 

enabling them to present well-developed plans and ideas. By analyzing students' 

designs based on four indicators—idea quality, idea innovation, idea similarity, 

and idea concept—the quantitative results were further validated. The examples of 

the presented sketches demonstrate that the cognitive training of the thinking cycle 

has positively influenced the students' idea generation. As a result, they have been 

able to produce ideas that are high-quality, innovative, meaningful, and distinct 

from one another. 

Keywords: Cognitive education, Architecture education, Idea generation, 

Thinking cycle, Design process. 
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 چکی ه 

سمت فرایندهای شناختی یکی از جدیدترین و کارآمدترین رویکردهااای   مقدمه: حرکت آموزش معماری به
منااد یادگیری با هدف رشد و تقویت فرایندهای نظام-کارگیری راهبرد یاددهیآموزشی است که تأکید بر به

های مهم در آموزش درک و دریافت، تفکر، یادگیری و حل مسئله دارد. براساس این رویکرد، تفکر از سازه
بر چرخۀ تفکر در فراینااد طراحاای است. هدف این پژوهش طراحی و اعتباریابی روش آموزش شناختی مبتنی

 آفرینی دانشجویان معماری بود. معماری و تأثیر آن بر ایده
روش: روش ایاان پااژوهش آمی)تااه وکیفاای و کماایم بااود. در مرحلااۀ طراحاای و اعتباریااابی دروناای ا  ااو از 

آزمایشاای بااا طاار  های تحلیل محتوا و د فی وب)ش کیفیم و در مرحلۀ اعتباریابی بیروناای از روش نیمهروش
گروه معماااری   استادانآزمون با گروه گواه وب)ش کمیم استفاده شد. جامعۀ آماری شامل  آزمون و پسپیش

شااما) وب)ااش کماایم -و تکنو وژی آموزشی وب)ش کیفیم و دانشجویان معماری دانش اه آزاد واحد تهااران
افاارار هااا بااا اسااتفاده از نرمصااورد در دسااترس بااود. تحلیاال دادهگیری در این پااژوهش بهبودند. روش نمونه

SPSS  انجام گرفت. 22نس)ۀ 
بر چرخۀ تفکر نشان داد که این ا  و شااامل های پژوهش: نتایج در تدوین ا  وی آموزش شناختی مبتنییافته 

و   گشااتمؤ فااه حاا ف    دومؤ فه بود. اعتبار درونی ا  و با روش د فی بررسی شد که    27مقو ه و    9محور،    4
بااه دساات  84/0های ا  وی آموزش در دور سوم داور برای مؤ فه یازدهضریب هماهن ی کندا) براساس نظر 

اعتبار بیرونی نیاار نتااایج تحلیاال کوواریااانس نشااان داد کااه ایاان   ۀدار بود. درزمینیمعن  01/0آمد که در سطح  
 ۀپردازی دانشااجویان معماااری مااؤثر باشااد و در حااوزتواند بر ایدهشده دارای اعتبار است و میا  وی تدوین

 شود.آموزش دروس طراحی استفاده 
همچنین میااران  ؛یادگیرندگان مؤثر است ۀهای خلاقانگیری: روش چرخۀ تفکر در بهبود مهاردبحث و نتیجه

شود. به بیان های نوین علمی میدهد و باعث ساخت دانش جدید با خلق مفهوم و ایدهیادگیری را افرایش می
های تفکر در طراحی تحلیل سمت مهارد  دهد و فراگیر را بههای استدلا) فراگیر را افرایش میدی ر توانایی

وطر  مسائلی برای وادار شدن دانشجویان به تفکر عمیااق و انتقااادیم، ترکیااب وطاار  مسااائلی باارای هاادایت 
حل هدانشجویان به تفکر خلاقم و ارزیابی وطر  مسائلی برای هدایت دانشجویان به ارزیابی یک ایده، یک را

دهااد کااه بندی از تفکر در آموزش فرایند طراحی نشان میدهد. این سطحشناسانهم سوق مییا یک اثر زیبایی
گیری فهاام تحلیلاای، تفکاار انتقااادی و ت اامیم  و  فرایند یادگیری در دروس طراحی، شااامل مراحلاای از درک

تفکاار بااه پاارورش قااوای شااناختی   ۀای چرخاا مرحلااهنُهخلاقانه است. نتایج این پژوهش نشان داد که آمااوزش  
باشااد. بااا  خااوبی داشااته ۀطر  و اید ۀتواند ارائکند و درنهایت میدانشجو در سه سطح بالای تفکر کمک می

های دانشجویان در چهار شاخص کیفیت ایده، بدعت ایااده، نااوا شااباهت ایااده و مفهااوم ایااده تحلیل طراحی
تفکاار در   ۀی چرخاا دهد که آموزش شااناختشده نشان میهای ارائهن ارهدست  ۀ. نمونشدی هم تأیید  نتایج کمّ

هایی را ارائه کنااد کااه دارای کیفیاات، باادعت و مفهااوم ایده  است  آفرینی دانشجو تأثیر گ اشته و توانستهایده
 هم باشند.ه و نیر بدون شباهت ب بوده

 تفکر، فرایند طراحی ۀآفرینی، چرخکلیدی: آموزش شناختی، آموزش معماری، ایده واژگان
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 مق مه  

ای از عوامل تأثیرگذار آموزش امروز با طیف گسترده
 نکاردن  ها یاا اتااا مواجه است که کم بها دادن به آن

های مناسب آموزشی سبب نقصان نظاا  وریاروش و فن
حاایی   د. ایا  درشوو درنتیجه افت کیفیت آموزشی می

آموزشای ا عاان   ۀاست که بسیاری از متاصصان حاوز
[. باا 1حاا  تیییار باشاد    دارند که آماوزش بایاد در

ها یکم برخورداری فراگیر از مهارتو پیشرفت قرن بیست
[. بارای 2های نوی  آموزشی ضاروری اسات  و توانایی

[ و 3رسیدن به ای  منظور، آموزش نیاز باه تیییار دارد  
ایاا  تیییاارات آموزشاای موجااب یااادگیری آگاهانااه و 

هاا و اساتادادها شده با هدف رشاد تواناییریزیبرنامه
[. تلاش و مطایاه در جهت حل ای  مشاکل، 4شود  می

ن علو  آموزشای در سااییان ابستر کار بسیاری از محقق
شیوۀ آموزش مامااری در مواجهاه باا   .است  بودهاخیر  

روسات. هاایی روبههای حرفۀ ماماری با چایشواقایت
طراحاای و  ۀمطایاااات و تحقیقااات فراواناای در حااوز

های و ماد   اسات  ها انجا  شادههای مرتبط با آنروش
کنناد کاه امکاان انتقاا  اطلاعاات را نوینی را ارائه می

[. به عبارتی فرایند آماوزش طراحای 1دهند  افزایش می
ها و سامت تحاو  باا بررسای دیادگاه  در ماماری باه

 های آموزشی جدید است.روش
در آموزش هر موضوعی توجه به فرایند و ارزشیابی 

[. آموزش طراحی در شاکل ناوی  5آن ضروری است  
و طااران نیازمنااد  اسااتای نساابتاج جدیااد خااود پدیااده

های آماوزش [. دستورایامل6های رسمی است  آموزش
 شاکل گرفتاه  1990و   1980هایفرایند طراحای از دهاه

[. حرکات 7   اسات  توسااه  حاا   و همچناان دراست  
سمت فرایندهای شاناختی یکای از   آموزش ماماری به

جدیدتری  و کارآمدتری  رویکردهای آموزشی است که 
یادگیری با هدف رشاد و -کارگیری راهبرد یاددهیهبر ب

منااد درو و دریافاات، تفکاار، تقویاات فرایناادهای نظا 
له تأکید دارد. براساس ای  رویکرد، ئیادگیری و حل مس

دیگار طرفی مهم در آماوزش اسات. ازهاتفکر از سازه
بندی بلاو  توان از طبقهتوانایی تفکر در آموزش را نمی

های تفکر انساان در بندی بلو  مهارتجدا کرد. در طبقه
 شاشتاا    یا از    1یادگیری براسااس چنادی  تواناایی

های تفکر پایی  و مهارتۀ  های تفکر مرتبعنوان مهارتبه
، درو (C1آوردن ) ادیاشوند. باه بالاتر متمایز میۀ  مرتب

هستند؛   ییپا  ۀ( تفکر مرتبC3، اعما  کردن )(C2کردن )
 لیتحلو هیتفکر بر تجز  یهابالاتر مهارت  ۀمرتب  کهیدرحای

(C4ارز ، )یابی  (C5و ا )جادی  (C6تمرکز م )8   کنندی .]
ۀ مرتبهای تفکر  یکم فراگیران باید مهارتو در قرن بیست

  [.9بالاتر را داشته باشند  
مبانی   بلو   ۀشدبندیبا توجه به اهداف آموزشی طبقه

ای برای اهداف آموزشی مامااری نوشاته شدهبندیطبقه
است: دانش )شناسایی و یادآوری اطلاعات(، درو   شده

مطایب )درو کافی بارای ساازماندهی  هنای(، انتقاا  
شاده در کار بردن اطلاعات قبلای یادگرفته  یادگیری )به

پاسخ به مسائل جدید(، تحلیل )طرن مسائلی برای وادار 
شدن دانشجویان به تفکار عمیاو و انتقاادی(، ترکیاب 
)طرن مسائلی برای هدایت دانشجویان به تفکر خلاق( و 
ارزیابی )طرن مساائلی بارای هادایت دانشاجویان باه 

شناسانه( حل یا ی  اثر زیباییهارزیابی ی  ایده، ی  را
دهد کاه بندی بلو  و ماهیت طراحی نشان می[. طبقه10 

فرایند یادگیری در دروس طراحی شاامل مراحال فهام 
[. 11گیری خلاق اسات  تحلیلی، تفکر انتقادی و تصمیم

بر ای  مبنا آموزش فرایند طراحی در طی چهاار مرحلاه 
گیرد: جاذ  )گاردآوری و تنظایم اطلاعاات شکل می

عمومی و اطلاعات خاص مربوط به مسائلۀ ماد نظار(، 
جوی و جسات  ،جوی ماهیت مسئلهو بررسی کلی )جست

های احتمایی(، گسترش حلها یا وسایل نیل به راهحلراه
حل آزمایشی( و ارائاه )توساه یا پالایش ی  یا چند راه

حل به افراد داخل یا خاار  گاروه )ارائۀ ی  یا چند راه
 [.12طراحی(  

بار شاناخت، هاای مبتنیبا توجه به اهمیات آموزش
دنبااا   هاندرکاران نظااا  آمااوزش ماماااری باادساات
کردن فرایناد آموزشای   مطلو   برای  هستند  هاییروش
تأثیری که بر روناد طراحای دارد. یکای از ایا  دییل  به
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 بر چرخۀ تفکر در فرایند طراحی معماری طراحی و اعتباریابی مدل آموزش شناختی مبتنی 

اساات. از  1تفکاار ۀباار چرخااهااا آمااوزش مبتنیروش
رویکرد   ۀبر فلسفمحور مبتنیهای تدریس یادگیرندهروش
تفکر است. ایا  رویکارد   ۀگرایی، رویکرد چرخسازنده
رشد  هنی پیاژه است. ازجمله راهبردهای   ۀبر نظریمبتنی

 ایتفکر سابقه  ۀتفکر است. چرخ  ۀآموزشی، ایگوی چرخ
[. هدف اصلی مد  چرخاۀ 12طولانی در آموزش دارد  
هایی است تاا فراگیاران نظاا  تفکر فراهم کردن فرصت

بینای و آزماون که نتیجۀ استدلا ، پیشرا  باورهای خود  
 [. 13هاست بررسی کنند  فرضیه

چرخۀ تفکر نوعی راهبارد آموزشای در کما  باه 
[. مد  چرخاۀ 14هاست  فراگیران برای رشد شناختی آن

ای است که ابتدا دانشجویان ازطریو فااییتی گونهتفکر به
شوند تا فاالانه باه ساده یا بحث دربارۀ آن برانگیاته می

 اساتادانمنظور کسب تجرباه  یادگیری بپردازند؛ سپس به
کنناد کاه باا شارکت در ای هادایت میگونهها را بهآن

جو و کاوش بپردازند و با و های گروهی به جستفااییت
های جدیاد را در فهم خویش، آموختاه  و   افزایش درو

هاای یاادگیری را شرایط جدید به کار گیرناد و فااییت
کارگیری هرود با ببنابرای  انتظار می  ؛[15ارزشیابی کنند  

 های شناختی بهبود یابند.ایگوی چرخۀ تفکر، توانمندی
کارگیری راهبردهاای تفکر مستلز  به  ۀآموزش چرخ

رفتاری، شناختی و فراشناختی برای متمرکز کردن فرایند 
های شاناختی توجه است. ای  فرایند در بهبود توانمندی

و روانی ازجمله دانش فراشناختی اثرگاذار اسات و باه 
تر باه بگیرند و عمیاوکند بهتر یاد  دانشجویان کم  می

تفکر   ۀ[. جنبش آموزش چرخ16فهم دروس نائل شوند  
کاار کارده و   ها پیش در جوامع پیشرفته آغاز بهاز سا 
به بیاان   ؛های بسیار زیادی را نیز برانگیاته استپژوهش

تااأثیر آن باار  ۀتفکاار و مطایااا ۀدیگاار آمااوزش چرخاا
هاای بسایار وسایع در فرایندهای شناختی یکی از حوزه

 های جوامع پیشرفته است.پژوهش

های درسی انواع زیادی از مد  چرخۀ تفکر در برنامه
ای مرحله(، پنج1967ای )مرحلهبا مراحل منظم شامل سه

( 2014ای )مرحلاه( و نه2003ای )مرحله(، هفت1977)

 
1 . education based on thinking cycle(EBTC) 

 ایمرحلهنُه[. ایگوی چرخۀ تفکر  17اند  کار برده شده  به
(9Eجدیدتری  ایگوی چرخۀ یادگیری اسات. چرخا )ۀ 

 [ ارائاه شاده18   2ای توسط کائور و گاخامرحلهنُهتفکر  
ای شکل گرفت. مرحلهتفکر با مد  سه ۀاست. مد  چرخ

ماد  پیشای    ۀیافتبادی از ای  مد ، توسااه  ۀچرخ  هر
مطایب جدیاد، تایای  ویاایف   ۀاست. دانش قبلی، ارائ

تکارار و تببیات   و نیاز  برانگیز، بازخورد و بهبودچایش
 [.19ای است  مرحلهمراحل چرخۀ تفکر پنج

( شاامل مراحال 9E)  ایمرحلهنُهتفکر    ۀفرایند چرخ
 6،توضای  دادن  5،کاوش کردن  4،کردن  درگیر  3،استنباط

 9،ارزشایابی کاردن  8،تماری  و تجدیادنظر  7،بسط دادن
. اسات  11جوی ایکترونیکایو و جسات  10تصحی  کردن

آموزشی و یادگیری و   ۀآغاز چرخ  :مرحلۀ استنباط کردن
 :کاردن  مرحلاۀ درگیار  ؛برانگیات  دانش قبلی فراگیران

هایی در  ه  ازطرف مربی و ارزیابی داناش ا ؤطرن س
مرحلاۀ   ؛قبلی و مشارکت در یاادگیری مفااهیم جدیاد

 و   ها، تشایص متییرهاامشاهده، ثبت داده  :کاوش کردن
آشانایی باا   :مرحلاۀ توضای  دادن  ؛هااطراحی آزمایش

 ۀتوساا  :مرحلاۀ بساط دادن  ؛هاایگوها، قوانی  و نظریاه
های تر موضوع و کاربرد دانش، طرن پرسشدرو عمیو

بررسای   :مرحلۀ تمری  و تجدیادنظر  ؛هاجدید و فرضیه
مرحلاۀ  ؛کاوش و توضای   ۀنتایج اصلی حاصل از مرحل

کاربرد راهبردهایی جهات اساتمرار ارزیاابی   :ارزشیابی
از   پس  :مرحلۀ تصحی  کردن  ؛پایانی و تکوینی یادگیری

برای رفع ابهامات است  ابتکاراتی    و است    ارزیابی  ۀمرحل
انتقاا    :مرحلاۀ کااربرد ایکترونیکای  ؛موجود در فرایند

مشااهده،   هایمهارت  ۀآموزش با تکنویوژی جهت توسا
 [.20های فنی  بندی، ارتباطات و تواناییطبقه

ها درزمینۀ تأثیر روش چرخۀ تفکر بر بهباود پژوهش

 
2. Kaur & Gakha 

3. Elicitation 

4. Engagement 

5. Exploration 

6. Explanation 
7. Elaboration 
8. Echo 
9. Evaluation 
10. Emendation 
11. E-Search 
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های تفکر خلاق دانشجویان بسیار محدود اسات. مهارت 
هایی درزمینۀ راهبردهاای حایی است که پژوهش  ای  در

یادگیری دیگر که تا حدودی به ایگوی چرخۀ تفکر شبیه 
اسات.   مهارت تفکر خالاق انجاا  شاده  دربارۀ  ،هستند

نتایج پژوهشی باا عناوان تاأثیر ایگاوی چرخاۀ تفکار 
های تفکر خلاق فراگیران نشان شده بر مهارتتجدیدنظر

هاای تفکار داد که روش چرخۀ تفکر در بهباود مهارت
خلاق یادگیرندگان مؤثرتر از روش سانتی اسات و نیاز 

ای بیشتر از روش سانتی مرحلهایگوی چرخۀ تفکر هفت
شود یادگیرندگان می  ۀهای تفکر نقادانسبب بهبود مهارت

[ نشااان داد کااه ایگااوی 22[. همچناای  پااژوهش  21 
های تفکر خلاق تاأثیر ای بر مهارتمرحلهیادگیری هفت

شود و ها در فراگیران میدارد و باعث بهبود ای  مهارت
 دهد.میزان یادگیری را افزایش می

روش سانتی زماان بیشاتری   در مقایسه باای  روش  
اما امروزه با پیشرفت علم و فناوری اهمیت آن   ؛طلبدمی

است. ای  افزایش علاقه منجر باه   در آموزش بیشتر شده
ها و رویکردهایی شده است کاه ها، تکنی روش  ۀتوسا

سازد فااا  باشاند، ساؤا  کنناد و فراگیران را قادر می
تفکر به فراگیران کما    ۀ[. مد  چرخ23دانش بسازند  

های علمی به وجود آید، ها حسی از ایدهکند تا در آنمی
را در کالاس   شاندرگیری  و   بهبود یابد  شانمنطو علمی
همچنی  فراگیران را برای ساخت دانش   ؛دهدمیافزایش  

جدید با خلو مفهو  ازطریو تاامل باا جامااه و جهاان 
ی که یادگیرنادگان احسااس کند. هنگامطبیای آماده می

کنند در یادگیری نقش اساسی دارند و بازخورد مناساب 
بیشتری فااییات  ۀنیز ازسوی مربی دریافت کنند، با انگیز

هاای یاادگیری را مادیریت و با علاقاه فااییت  کنندمی
 [.24کنند  می

ای باعاث مرحلاهپنجتفکار    ۀمد  آموزشای چرخا
های اساتدلا  های یادگیری و تواناییسازی فااییتبهینه

تفکار   ۀ[. فراگیاران باا ماد  چرخا25شود  فراگیر می
ای در یاادگیری توانند دانش بسازند و تجار  فاالانهمی

 ای مرحلاهپنجتفکار    ۀاستفاده از مد  چرخ  .باشند  داشته
 

باالا ساوق ۀ  مرتباهای تفکار  سمت مهارت  فراگیر را به
[. مدرسااان موفااو، آگاهانااه یااا ناآگاهانااه 26دهااد  می

دانشااجویان خااود را از یاا  چرخااۀ یااادگیری عبااور 
دهنااد. عملاای کااردن آن، نتااایج یااادگیری را باارای می

هاای سانی و موضاوعات ماتلاف دانشجویان در گروه
 [.19باشد  بهبود می

تفکار در دیادگاه   ۀبا بررسی ایگوی آموزشی چرخا
توان به اهمیت و جایگاه ای  نظریه در نظا  شناختی، می

آموزشی ماماری که کمتر به آن در تحقیقاات آماوزش 
تحقیقات   .پی برد  است  دانشجویان ماماری پرداخته شده

های ماتلف شناختی در آماوزش زیادی به بررسی جنبه
 ۀطور خاص به مسئلبه  ی ویی هیچ  اند؛ماماری پرداخته

های اند. به بیاان دیگار در ساا فرایند طراحی نپرداخته
تبیای  و اثرباشای   باارۀهاای ماتلفای دراخیر پژوهش

 اسات  ایگوهای ماتلف آموزشی در ماماری انجا  شده
توان گفات کاه بیشاتر پژوهش می  ۀکه با توجه به پیشین

مطایاات نوعی از کاربرد شناخت و ایگوهای شناختی را 
هاای اماا در میاان پژوهش  ؛دهناددر آموزش نشان می

مرتبط، پژوهشی باه تادوی  ایگاوی آماوزش شاناختی 
تفکر در فرایند طراحی ماماری پرداختاه   ۀبر چرخمبتنی
رو پژوهش حاضار در پای تادوی  و ای است؛ از  نشده

تفکر و   ۀبر چرخاعتباریابی ایگوی آموزش شناختی مبتنی
آفرینی دانشجویان ماماری است. نمودار ثیر آن بر ایدهأت
های طراحی را نشان روش آموزش ماکوس در کارگاه  1
 دهد.می

 های پژوهشسؤاآ

دنبا  تبیی  ایگوی آموزشی   هکه ای  پژوهش بآنجااز
تفکر در آموزش طراحای دانشاجویان مامااری   ۀچرخ

است و به طراحی و اعتباریابی روش آماوزش شاناختی 
سؤالات زیار   ،پردازدتفکر در طراحی می  ۀبر چرخمبتنی

 :شوندمیدر ای  پژوهش جهت طراحی مد  بررسی 
 ۀبار چرخاتوان روش آموزشی شناختی مبتنیآیا می    -

 د؟کرتفکر را طراحی 
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 ۀبار چرخاهای ایگوی آموزش شاناختی مبتنیمؤیفه    -
 اند؟تفکر کدا 

اعتباریابی مد  عبارت   ۀزمینهمچنی  سؤا  اصلی در
 است از:

تفکاار باار  ۀباار چرخااآیااا آمااوزش شااناختی مبتنی   -
 آفرینی دانشجویان ماماری تأثیر دارد؟ایده

 ت اسی پژوهش روا

روش پژوهش: پژوهش حاضر از نوع آمیاته )کیفی 
مطایااات مقطاای اسات.   ءو کمی( و ازنظر زمانی جز

گردآوری اطلاعات در پاژوهش حاضار باه روش   ۀشیو
پاژوهش را   نطار  2ای و میدانی بود. نماودار  کتاباانه
 دهد.نشان می

 
 

 

 
      

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 منبع نگارندگان ،  ساختار مفهومی پژوهش .1نمودار 

 

 

 
 
 

 [ 27طرح پژوهش ]  .2نمودار 
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منظور دستیابی به تادوی  ایگاوی در باش کیفی به 
آموزشی و اعتبار درونی آن، روش تحلیل محتوا و دیفی 

ه است. ابتادا مناابع ماتلاف بررسای و باا شداستفاده  
های ایگوی آموزشی استفاده از روش تحلیل محتوا مؤیفه

تفکر مشاص شاد و ساپس باا   ۀبر چرخشناختی مبتنی
ها تأیید نهایی استفاده از روش دیفی و نظر داوران مؤیفه

. در باش کمی ای  پژوهش جهات دساتیابی باه شدند
اعتبار بیرونای ایگاوی آموزشای ایا  پاژوهش، طارن 

آزماون در دو گاروه آزماون و پسآزمایشی با پیشنیمه
آزمایش و گواه اجارا شاد. ایگاوی آماوزش شاناختی 

آفرینی تفکاار متییاار مسااتقل و ایااده ۀباار چرخاامبتنی
 نظار گرفتاه شادهعنوان متییر وابساته در  ان بهدانشجوی

 هشاداسااس ایگاوی آموزشای تدوی است. در ادامه بر
در طااو  تاار  آمااوزش داده شااد.  3درس طراحاای 

گاروه   طور تصاادفی درانتااابی باه  ۀاساس نمونای بر
نفر( جایگزی  شدند.   24آزمایش و گروه گواه )هر گروه  
هفته و در هر هفتاه   دهایگوی آموزش شناختی در مدت  

ای باه گاروه آزماایش دقیقهنودآموزشی    ۀدر ی  جلس
شاده آموزش داده شد. برنامه و محتوای آموزشی تدوی 

پاژوهش در طاو  تار  در   ۀشدهای تأییدبراساس مؤیفه
 درس طراحی بود.
آمااری بااش کیفای   ۀآماری: جاما  ۀجاماه و نمون
منابع و مقالات مارتبط باا موضاوع   ۀپژوهش شامل هم

های مامااری و تکنویاوژی گروه  استادانتفکر و    ۀچرخ
 ۀگیری هدفمناد بودناد. جامااشیوۀ نموناه  آموزشی به

آماری باش کمی دانشاجویان مامااری دانشاگاه آزاد 
 ۀاسااس نموناای اسلامی واحد تهران شاما  بودناد. بر

بود که  3 آماری شامل دانشجویان درس طراحی ماماری
-1402نفار ایا  درس را در نیمساا  او     48مجموعاج  
انتاا  کرده بودند، با توجاه باه محادود باودن   1401
در   ۀشایو  آمااری باه  ۀآماری پژوهش، کل نمونا  ۀجاما

 انتاا  شد.  دسترس

ساانجش در ایا    ابزار گردآوری اطلاعاات: ابازار
 تحقیو عبارت بود از:

سنجش ارزیابی ایده: میزان عملکرد دانشاجویان در 

طراحی با ترسیم ی  طرن )یا  واحاد مساکونی( باا 
شود. چهار های ارزیابی ایده سنجیده میتوجه به مقیاس

شاخص کیفیت ایده، بداعت ایده، نوع شاباهت ایاده و 
نگاره توسط دو داور خباره کاه مفهو  ایده در هر دست

آفرینی در آماوزش توجاه در آموزش طراحی باه ایاده
آماوزش دروس طراحای در دانشاگاه   ۀو سابق  کنندمی

بناااابرای  داوران  ؛[28شاااوند  انتااااا  می ،دارناااد
ازنظر شااخص   ی های دانشجویان را در هرنگارهدست

بسایار ضاایف تاا   ۀبداعت، کیفیت و مفهو  در پنج رتب
 ۀبسیار خو  و ازنظر شاخص نوع شباهت در پنج درجا

فهومی، شاباهت سااختاری، شاباهت روشای، شباهت م
کنند. براساس بندی میشباهت دستهشباهت سطحی و بی

در هاار مقیاااس  پاانجتااا  یاا مقیاااس ییکاارت نیااز از 
و   چهاارترتیب حداقل نماره  ای شوند. بهگذاری مینمره

شاده در ایا  است. پایاایی محاسبه  بیستحداکبر نمره  
و روایای   91/0پژوهش با روش آیفای کرونباخ ماااد   

 86/0اساس نظار داوران روایی محتوایی بر ۀنیز با استفاد
 به دست آمد.

 ها یافته

نفار از دانشاجویان   48پژوهش حاضر شاامل    ۀنمون
ماماااری و  ۀرشاات اسااتاداننفاار از  11ماماااری و 

ها در شناختی نمونههای جمایتشناسی بود. ویژگیروان
 است. ارائه شده 2جدو  

 پژوهش   ۀوضعیت سنی نمون  .2جدول 

 انحراف معیار  میانگین سن  تع اد  متغیر 

 39/2 57/21 48 دانشجویا 

 28/4 62/48 11 استادا 
       

پااژوهش،  2و  1های گویی بااه سااؤا پاسااخ باارای
 :شدفرضیات زیر بررسی 

بار توان روش آموزشی شاناختی مبتنیمی  :1  ۀفرضی
 د.کرتفکر را طراحی  ۀچرخ

بار های ایگوی آموزش شناختی مبتنیمؤیفه :2  ۀفرضی
 است. شدنیتفکر شناسایی ۀچرخ



 

147 

 بر چرخۀ تفکر در فرایند طراحی معماری طراحی و اعتباریابی مدل آموزش شناختی مبتنی 

هااای های فااوق، دادهبررساای فرضاایه منظوربااه
شده از مقالات و منابع مرتبط با روش تحلیال آوریجمع

 و   هااهای کتا از مت   ی محتوا بررسی شدند. ابتدا هر
بار مطایاه شدند.   ها ی ها برای برداشت کلی از آنمقایه

در ادامه در تحلیل محتوا خاوانش مات  شاروع شاد و 

 به ای  روش که واحد ثبت ؛صورت مضمونی ادامه یافتبه
جای کلمه، جمله، پاراگراف یا کل مات ، مضامون در به

 نظر گرفته شد. از ابتدای مت  شروع به خوانش شد و هرجا
کلیادی های  عنوان جملهکرد، تحتبه مضمون اشاره می

برچساب تالاو گرفات.  انتاا  شد و به آن ی  کد یا
 

 تفکر  ۀبر چرخالگوی آموزشی شناختی مبتنی ۀشدهای شناسایی مقوله  .3جدول 

 هامؤلفه      هامقشله محشرها

 

 

 تحلیل

 

 استنباط 

 برانآیختن دانش قبلی .1
 با یابی تجربیات .2
 اصلاح تجربیات مرتبط با دانش قبلی .3
 دانش پیشین    ۀتوسع .4

 شد  درگیر

 ایجاد علاقه به موضوع .1
 برانآیختن هیجانات مثبت .2
 پیوند دانش قبلی با مطالب جدید .3
 توجه به دانش قبلی .4

 کاوش کرد 
 مشاهده و تشخیص .1
 ساختن فرضیه .2
 مشارکت فعال جسمی و ذهنی .3

 توضیح داد 
 ها  شنایی با الآوها و نظریه .1

 توضیح منطقی و مستدل  ۀارائ .2
 هاگیری ا  یافتهنتیجه .3

 ترکیب 

 تمرین و بررسی

 تقویت نتایج یادگیری مرتبط با مراحل کاوش و توضیح .1
 تمرین برای تسلط یافتن بر محتوا  .2
 با خورد و کمک  ۀارائ .3

 بسط داد 

 جدید ۀکارگیری دانش در حو به .1
 استفاده ا  منابع مختلف برای گسترش دانش .2
 به چالش کشید  دانش و مهارت .3
 بالاۀ  مرتبتفکر   ۀتوسع .4

 ار یابی
 ار شیابی

 ها برای ار یابی استفاده ا  طراحی   مایش .1
 بررسی میزا  دستیابی به اهداف .2
 شا   شنایی یادگیرندگا  با میزا  درک و توانایی .3

  مو ش  هایشناسایی ایراد .1 تصحیح کرد 

 

 ای رایانه ۀارائ

 انتقال  مو ش براساس تکنولوژی  .1

 طرح نهایی
 استاد و فراگیرا   ۀها براساس نیا  و علاق استفاده ا  فناوری .2
های شددناختی و بندی، ارتباطات و تواناییهای مشاهده، طبقهمهارت  ۀاستفاده ا  فناوری برای توسع  .3

 مهارتی فراگیرا  
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 هایی برای واحدهای مانایی هستند که درکدها، برچسب 
 ۀراستای توصیف یا استنباطی از اطلاعات در طو  مطایا

پردازی، . در ادامه با مفهو شوندمیتحلیل محتوا استقاده  
اساااس مشااابهت، ارتباااط مفهااومی و بناادی برمقویه

ای طبقاه)خصوصیات مشترو بی  کدهای باز، مقاولات 
 29مقویاه و    9مشاص شدند کاه درنهایات    (از مفاهیم

 ارائه شاده  3مؤیفه استارا  شد که نتایج آن در جدو   
 .است

شاده در چهاار مفاهیم استارا   3  با توجه به جدو 
 :ارزیاابی و د  :ترکیب،    :تحلیل،  :  محور اصلی ایف
بندی شد. محور تحلیال شاامل چهاار طرن نهایی طبقه

کاوش کردن و   :   ،درگیر شدن  :   ،استنباط  :ایف  ۀمقوی
 :ایاف ۀتوضی  دادن بود. محور ترکیب شامل دو مقوی  :د

بسط دادن باود. محاور ارزیاابی   :تمری  و بررسی و  
تصحی  کردن بود.   :ارزشیابی و    :ایف  ۀشامل دو مقوی

ای بود. در کل رایانه  ۀارائ  ۀمحور طرن نهایی شامل مقوی
از   مؤیفه در ای  ایگو شناسایی شد. باد  29ها  برای مقویه
های ایگاوی آموزشای شاناختی شادن مؤیفاه  مشاص

تفکر در گا  بادی از روش دیفی استفاده   ۀبر چرخمبتنی
گیری قضاوتی شد. برای دستیابی به اعضا از روش نمونه

 ۀترتیب اعضاا باا اساتفاده از شایوای استفاده شاد. باه
دند. تااداد نموناه نیاز ازجملاه شاغیراحتمایی انتاا   

د کاه کرنکاتی است که باید در روش دیفی به آن توجه 
روش   .اندعضو را در ای  مورد توصیه کرده  پانزدهتا    ده

پاذیرد کاه در دیفی باا مشاارکت افارادی صاورت می
موضااوع پااژوهش دارای دانااش و تاصااص باشااند. 

گیری نفر تقاضا شاد کاه در شاکل  یازدهاساس از  ای بر
علمی تئات شرکت کنند. ای  افاراد عضاو هیئهی  ۀاویی

های مامااری و تکنویاوژی آموزشای دانشگاه در رشته
شده از تحلیل محتوا در اختیار های استارا بودند. مؤیفه

ای از درجاهمتاصصان قرار گرفت و در ی  طیاف پنج
( نظر خود را درباارۀ پنج( تا خیلی زیاد )ی )  خیلی کم

 دو او  دیفای    ۀهر مؤیفه ابراز کردند و در طی دو مرحل
داشتند و حذف شدند. نتاایج   سهمؤیفه میانگی  کمتر از  

 است. ارائه شده 4سو  دیفی در جدو   ۀمرحل

 

 نهایی دیفی( ۀتفکر براساس نظر داوران )مرحل ۀبر چرخهای ایگوی آموزشی شناختی مبتنیبررسی مؤیفه  .4جدو  

 انحراف معیار  میانگین  هامؤلفه

 00/0 5 برانآیختن دانش قبلی. 1

 18/0 77/4 با یابی تجربیات .2

 38/0 49/4 اصلاح تجربیات مرتبط با دانش قبلی .3

 00/0 5 ایجاد علاقه به موضوع .4

 31/0 64/4 برانآیختن هیجانات مثبت .5

 14/0 80/4 پیوند دانش قبلی با مطالب جدید .6

 33/0 55/4 مشاهده و تشخیص .7

 43/0 88/4 ساختن فرضیه .8

 00/0 5 مشارکت فعال جسمی و ذهنی .9

 07/0 93/4 ها شنایی با الآوها و نظریه .10

 30/0 71/4 توضیح منطقی و مستدل  ۀارائ .11

 00/0 5 هاگیری ا  یافتهنتیجه .12

 00/0 5 تقویت نتایج یادگیری مرتبط با مراحل کاوش و توضیح .13

 22/0 64/4 تمرین برای تسلط یافتن بر محتوا  .14
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 نهایی دلفی( ۀتفکر براساس نظر داوران )مرحل ۀبر چرخهای الگوی آموزشی شناختی مبتنیبررسی مؤلفه  .4جدول  ادامه 

 انحراف معیار  میانگین  هامؤلفه

 00/0 5 با خورد و کمک  ۀارائ .15

 39/0 81/4 جدید ۀکارگیری دانش در حو به .16

 00/0 5 استفاده ا  منابع مختلف برای گسترش دانش .17

 00/0 5 به چالش کشید  دانش و مهارت .18

 55/0 52/4 بالاۀ  مرتبتفکر   ۀتوسع .19

 64/0 41/4 ها برای ار یابی استفاده ا  طراحی   مایش .20

 27/0 86/4 بررسی میزا  دستیابی به اهداف .21

 34/0 70/4 شا   شنایی یادگیرندگا  با میزا  درک و توانایی .22

 61/0 37/4  مو ش    هایشناسایی ایراد .23

 17/0 81/4 های ابتکاری جهت رفع ایرادهای  مو ش و یادگیریحلاستفاده ا  راه .24

 00/0 5 انتقال  مو ش براساس تکنولوژی .25

 00/0 5 استاد و فراگیرا   ۀها براساس نیا  و علاق استفاده ا  فناوری .26

های شناختی بندی، ارتباطات و تواناییهای مشاهده، طبقهمهارت  ۀاستفاده ا  فناوری برای توسع  .27
 و مهارتی فراگیرا  

5 00/0 
           

 ۀدهاد کاه هماسو  دیفی نشان می  ۀنتایج در مرحل
ها توسط اعضای پنل تأیید شادند. میاانگی  کلای مؤیفه
و انحراف مایاار کال نیاز   81/4ها در ای  مرحله  مؤیفه
اسااس نظار خبرگاان بود. در ای  مرحله عاملی بر  19/0

ها تأیید شدند و مایاار مؤیفه  ۀاضافه یا حذف نشد و هم
توافااو داوران در ایاا  مرحلااه بااا اسااتفاده از ضااریب 

 هماهنگی کندا  محاسبه شد.
    

نتایج توافق نظر داوران با استفاده از آزمون توافق   .5جدول 
 کندال 

 تا ص 
  تع اد 

 هامؤلفه
Kendall's W Chi-

Square df P 

نتایج توافق  

 نظر داورا 
27 84/0 43/428 10 001/0 

         
داور بارای   11ضریب هماهنگی کندا  براساس نظر  

باه دسات   84/0های ایگوی آموزش در دور سو   مؤیفه
دار است و یذا نظرخاواهی یمان  01/0آمد که در سط   

در ای  دور متوقف شد. با توجه به نتایج تحلیل محتوا و 
شاده مؤیفه برای ایگوی آموزشی طراحی  27روش دیفی  

 کارد.ها را تأییاد  به دست آمد و نتایج نیاز ایا  مؤیفاه
شاده از اعتباار توان گفت ایگوی طراحیاساس میای بر

 1های  ترتیب فرضیهدرونی مناسبی برخوردار است. بدی 
ها شناسایی و اعتباار پژوهش بررسی شدند و مؤیفه  2و  

تفکر نیاز   ۀبر چرخدرونی ایگوی آموزشی شناختی مبتنی
تأیید شد. در ادامه برای بررسی اعتباار بیرونای ایگاوی 

 پژوهش بررسی شد. 3 ۀشده فرضیآموزشی تدوی 
تفکار بار   ۀبر چرخآموزش شناختی مبتنی  :3  ۀفرضی

 آفرینی دانشجویان ماماری تأثیر دارد.ایده
شاااده و ایگاااوی های شناساییبراسااااس مؤیفاااه 

شده به دانشجویان ماماری آماوزش داده شاد و طراحی
آفرینی دانشجویان بررسای شاد. در اثرباشی آن بر ایده

نفار   48باش اعتباریابی بیرونی ایگوی آموزشی حاضر  
از دانشجویان ماماری با میانگی  و انحراف مایار سانی 

شرکت داشاتند. افاراد نموناه در گاروه   39/2و    57/21
آزمایش و کنتر  قرار گرفتند. ابتدا میاانگی  و انحاراف 

ارائاه   6هاا در جادو   آفرینی به تفکی  گروهمایار ایده
 است. شده
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 آفرینی در دانشجویان های توصیفی ایدههآمار  .6جدول  

 متغیر 
  ونمشن

 ها گروه

 ونمشنپس  ونمشنپیش  ونمشنپس  ونمشنپیش 

 Z P Z P انحراف معیار  میانگین  انحراف معیار  میانگین 

  فرینی ایده
 200/0 152/0 200/0 121/0 17/4 54/96 54/3 76/91   مایش 

 200/0 136/0 200/0 098/0 94/3 46/92 71/3 29/92 کنترل
     

 

 آزمون آفرینی با کنترل نمرات پیش آزمون ایده اریانس روی نمرات پس ونتایج تحلیل کو  .7جدول 

 مجذور اتا  داریسطح مع ی  F مق ار میانگین مجذورات ونادی  ۀدرج مجمشع مجذورات متغیر 

    27/5 1 27/5   مو پیش

 37/0 001/0 67/16 55/204 1 55/204 گروه 

    27/12 45 19/552 خطا
           

دهاد کاه نشاان می  6اطلاعات منادر  در جادو   
آزماون آزماون و پسآفرینی در پیشمیانگی  نمرات ایده

طور کاه گروه کنتر  تفاوت زیاادی نادارد. اماا هماان
آفرینی در شااود، میااانگی  نماارات ایاادهمشاااهده می

آزماون ایا  پیش  در مقایسه باآزمون گروه آزمایش  پس
است. جهت بررسی فرض نرما    گروه افزایش پیدا کرده

اسمیرنف استفاده شد -ها از آزمون کلموگروفبودن داده
دهاد توزیاع نشاان می  1که نتایج ای  آزمون در جدو   

 (. <05/0pمتییرها نرما  است )
داری تفاوت میاانگی  نمارات ور بررسی مانیظمنبه
آفرینی دو گااروه کنتاار  و آزمااایش از تحلیاال ایااده
از انجاا    است. قبال  متییره استفاده شدهاریانس ت و کو

های تحلیال کوواریاانس بررسای فرضتحلیل ابتدا پیش
 های همگنی شیب خط رگرسایونکه شامل مفروضه  شد
و نتاایج نماودار   شدکه با نمودار پراکنش بررسی    است

 باامتییار همپاراش    ۀرابطا  .فرض را تأیید کردای  پیش
ها با استفاده از تحلیال متییر وابسته برای هری  از گروه

( نتایج آن p  ،88/1  =  F  =074/0واریانس بررسی شد و )
آمده بای  دستبه  Fداری مقدار  نشان داد که سط  مانی

است و فارض   05/0دو گروه کنتر  و آزمایش بالاتر از  
بررسای   برایشود.  های رگرسیون تأیید میهمگنی شیب

همگنی واریانس متییر وابسته از آزمون یون استفاده شاد 

( نشااان داد سااط  p ،42/1 =F =231/0کااه نتااایج آن )
بناابرای    اسات؛  بوده  05/0بالاتر از    Fداری مقدار  مانی

نماارات متییاار وابسااته باای   فاارض همگناای واریااانس
شود. نتایج تحلیل های آزمایش و کنتر  پذیرفته میگروه
 است.  ارائه شده 7اریانس در جدو  و کو

، 7واریاانس در جادو   وبا توجه به نتایج تحلیال ک
 67/16آمده  دساتبه  Fپردازی مقادار  تفکر ایاده  بارۀدر

 =001/0)  است  01/0تر از  داری پایی و سط  مانی  است
p ،67/16 = F)بنااابرای  تفاااوت میااانگی  نماارات  ؛

با ای    .دار استآزمایش مانی  باگروه کنتر     آفرینیایده
بار توان گفت که اثار آماوزش شاناختی مبتنینتایج می

آفرینی دانشاجویان مامااری اثار تفکر بار ایاده  ۀچرخ
داری دارد و با توجه به مجذور اتا میزان ای  تاأثیر یمان
درصد است. براساس ای  نتایج اعتبار بیرونی ایگاوی 37

 .شودمیشده نیز تأیید آموزشی طراحی
های های دانشجویان در باش یافتاهبا تحلیل طراحی

هایی از نموناه  3نماودار  .  شادکیفی نتایج کمی تأییاد  
 ۀدهااد. نمونااهای دانشااجویان را نشااان مینگارهدساات
دهاد کاه آماوزش شاده نشاان میهای ارائهنگارهدست

دانشجو تأثیر   آفرینیایدهتفکر در    ۀبر چرخشناختی مبتنی
 آفرینی بهتری برسد.ایده به است گذاشته و توانسته
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 های دانشجویان در طرح پژوهش نگارهدست  ۀنمون .3نمودار 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تفکر  ۀبر چرخهای الگوی آموزش شناختی مبتنیمؤلفه .4 نمودار
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 گیری بحث و نتیجه  

هدف از انجاا  ایا  پاژوهش، توجاه باه رویکارد 
منظور ارتقاا و شناختی در فرایند یادگیری و یاددهی باه

بهبود نظا  آموزشی ماماری بود. نتاایج نشاان داد کاه 
تفکار در مقطاع   ۀبر چرخایگوی آموزشی شناختی مبتنی

 27مقویاه و    9محور،    4ماماری شامل    ۀکارشناسی رشت
مؤیفه بود. اعتبار درونی ایگو با روش دیفی بررسی شاد 

مؤیفه حاذف شاد و ضاریب همااهنگی کنادا    دو که  
های ایگوی آماوزش داور برای مؤیفه  یازدهبراساس نظر  
 01/0به دسات آماد کاه در ساط     84/0در دور سو   

بر دار بود. نمای کلی ایگوی آموزش شناختی مبتنییمان
 است. ارائه شده 4تفکر در نمودار  ۀچرخ
اساس نتایج تحلیل محتاوا و روش دیفای در ایا  بر

شده باه مؤیفه برای ایگوی آموزشی طراحی  27پژوهش  
. کردنادها را تأییاد  دست آمد و نتایج نیاز ایا  مؤیفاه

شاده از اعتباار توان گفت ایگوی طراحیاساس میای بر
و   1های  فرضایه  بنابرای درونی مناسبی برخوردار است.  

ها شناساایی ترتیب مؤیفاهای پژوهش تأیید شدند. باه  2
بار شدند و اعتبار درونی ایگوی آموزشی شاناختی مبتنی

تاوان تفکر نیز تأیید شد. در تبیی  ایا  نتاایج می  ۀچرخ
تفکار در نظاا    ۀگیری رویکارد چرخاگفت که جهات

ها و ویژه در فرایند طراحی بود. شیوهآموزش ماماری به
 ،رودکار می  تفکر بههایی که در روش یادگیری و  سب 
تواند در فرایند تحلیل، ترکیاب و ارزیاابی طراحای می

درنتیجه   ؛باشدجدید مؤثر    ۀاید  ۀدانشجو و درنهایت ارائ
تواناد شناسی مطلو  آموزشی در طراحی میی  روش

پردازش فرایند طراحی   باکردن    های فکربه تاامل حایت
 منجر شود.

اعتبار بیرونی ایگو نتایج نشاان داد کاه اثار   ۀزمیندر
آفرینی دانشااجویان آماوزش ایگاوی شاناختی بار ایاده

است. تفاوت میانگی  نمرات   داری داشتهیاثرباشی مان
و باا   باودهدار  آزمایش مانای  باآفرینی گروه کنتر   ایده

درصاد اسات. 37توجه به مجذور اتا میزان ایا  تاأثیر  
براساس ایا  نتاایج اعتباار بیرونای ایگاوی آموزشای 

 3  ۀترتیب فرضایای . باهشاودمیشده نیز تأییاد  طراحی

بار پژوهش تأیید شد و آموزش ایگاوی شاناختی مبتنی
آفرینی دانشاجویان در تفکر توانسته است بر ایده  ۀچرخ

ایا  یافتاه پاژوهش مشاابه   ۀزمینطراحی مؤثر باشد. در
های ای  پژوهش با باضی از اما یافته  است؛  انجا  نگرفته

[ همساو 16  و   24،  22،  25،  26شاده  انجا های  پژوهش
توان گفت روش چرخاۀ بود. در تبیی  نتایج پژوهش می

یادگیرنادگان ماؤثر   ۀهای خلاقاناتفکر در بهبود مهارت
شاود. ها در فراگیران میاست و باعث بهبود ای  مهارت
های پیشرفته برای تدریس به بیان دیگر استفاده از فناوری

د انگیازه در فراگیاران های درس موجب ایجادر کلاس
شود مطایب درسی را ها ای  فرصت داده میشده و به آن

همچنای  ضام  افازایش میازان   ؛[29بگیرناد    بهتر یاد
، باعث ساخت دانش جدید باا خلاو مفهاو  و یادگیری

های سانتی شود. به عبارتی دورههای نوی  علمی میایده
به استفاده از دانش   را  و دانشجویان  سازدمیرا دگرگون  

بالاتر و رسایدن باه   و دستیابی به اهداف یادگیری سط 
بالا   های سط جمله مهارت[. از30کند  تفکر هدایت می

تحلیل )طرن مسائلی برای وادار شادن دانشاجویان باه 
تفکر عمیو و انتقادی(، ترکیاب )طارن مساائلی بارای 
هدایت دانشجویان به تفکار خالاق( و ارزیاابی )طارن 

برای هدایت دانشجویان به ارزیاابی یا  ایاده، مسائلی  
. ایا  اساتشناساانه(  حل یاا یا  اثار زیباییهی  را
بندی از تفکر در آماوزش فرایناد طراحای نشاان سط 
دهد که فرایناد یاادگیری در دروس طراحای شاامل می

فهاام تحلیلاای، تفکاار انتقااادی و  و  مراحلاای از درو
گیری خلاقانه است. نتایج ای  پژوهش نشاان داد تصمیم

تفکر باه پارورش قاوای   ۀای چرخمرحلهنُهکه آموزش  
کناد بالای تفکر کم  می  مرتبۀشناختی دانشجو در سه  

باشد.   خوبی داشته  ۀطرن و اید  ۀتواند ارائو درنهایت می
هاای دانشاجویان در چهاار شااخص با تحلیال طراحی

کیفیت ایده، بدعت ایده، نوع شباهت ایده و مفهو  ایاده 
شده های ارائهنگارهدست  ۀ. نمونشدی هم تأیید  ایج کمّنت

تفکار در   ۀدهد کاه آماوزش شاناختی چرخانشان می
 اساات آفرینی دانشااجو تااأثیر گذاشااته و توانسااتهایااده
داشاته هایی را ارائه کند که کیفیت، بدعت و مفهو   ایده
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 هم باشند.ه یز بدون شباهت بنو  باشند
 نکاردن  حاضار همراهای  های پژوهشاز محدودیت

 نباودباضی از دانشجویان در اجرای روش آموزشای و  
علت کمبود زمان و اتماا  آزمون پیگیری به  انجا   امکان

باضای از دانشاجویان باا   . آشنایی نداشات ِبودنیمسا   
 ۀطارن و ایاد  ۀارائا  برایای ماماری  افزارهای رایانهنر 

هاساات. در ایاا  پااژوهش خااود، از دیگاار محدودیت
دانشجویان کارشناسی ماماری شرکت داشتند و تامایم 

ها و مقاطع با محادودیت نتایج به دانشجویان سایر رشته
روست. با توجاه باه نتاایج پاژوهش و اهمیات و روبه

د شاوضرورت آموزش در فرایند طراحای، پیشانهاد می
اندرکاران آموزشاای ایاا  شاایوه را در مربیااان و دساات

آموزش دروس طراحی مامااری باه کاار ببرناد تاا در 
های بادی بتوان به اصلاحات مورد نیااز در آن پژوهش

شود دیگر در مطایاات آینده پیشنهاد میطرفپرداخت. از
 ترکیبی از ایگوی حاضر با ایگوهای آموزشی دیگار باه

 ها باهم مقایسه شود. کار رود و نتایج آن

 تشکر و ق ردانی

از دانشجویان محترمی که در ای  پژوهش همکااری 
 د.شوکردند، تشکر و قدردانی می
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