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Abstract 

Introductoin: This research aims to study the discourse of learning in critical 

pedagogy with an emphasis on Freire's views. Critical pedagogy is a relatively 

new theory in the field of school education and learning system, where inequality 

and silence in learning exclude new patriots from understanding the deep and 

hidden layers of relationships in school. Freire is the first and most famous thinker 

whose authored books are considered fundamental texts. 

Method: This qualitative research using Norman Fairkalf's critical discourse 

analysis approach answers the main research question: What are the components 

of Freire's critical pedagogy discourse in relation to learning? What structures, 

situational contexts and textual and intertextual relationships is this discourse 

composed of? The method of collecting information is library-document. Its 

statistical population is all the books written by Freire and the research samples 

were selected purposefully related to the topic. 

Results: Based on the findings, the text generator seeks to create the idea of 

discourse creation based on conversation, awareness, practice, and active learning 

in thinking with the world in order to transform them, along with creating a sense 

of closeness and developing problem-solving, discussion and listening, liberating 

learning in schools through the use of effective and productive words and 

concepts in awakening the sense of critical awareness, promising self-belief, 

knowing the truth, real knowledge and the act of being able to become universal. 

Discussion and Conclusion: Based on Freire's learning discourse in critical 

pedagogy, the development of problem-solving learning, conversation, and 

liberating in schools through efficient and fruitful use of words and concepts 

aligns with the awakening of a sense of critical awareness. On the one hand, the 

above action can be a manifestation of interactive and constructive 

communication between the teacher and the student and the emergence of critical 

learners in learning. 

 

 

Keywords: Learning, Critical Pedagogy, Paolo Freire, Farkalf Critical 

Discourse Analysis. 
1 This article is taken from a doctoral thesis. 
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 ده ی چک 
هدف پژوهش حاضررر،واکاوی گفتنان یادگیری درپداگو ی انتدادی با تاکید بر آراف فریره اسررت.پداگو ی    مقدمه: 

آن نابرابری وسروو  دریادگیری ررد  انتدادی نظریه نسرتتا ددیدی در حوزه نظا  تربیت ویادگیری مدرسره ای که در  
های عنیق و پنهان روابط درمدرسررره ننایان و فریره نیسرررتین و پرآوازه ترین پذیر کردن لایه   ای از فهم های تازه ورنین 

 اندیشنندی که کتابهای تالیفی وی به عنوان متون پایه مطرح می باشد. 

پژوهش،کیفی برابهره گیری از رویورد تللیرگ گفتنران انتدرادی فرکلاف کره دهرت پراسررر   بره سررروال اصرررلی   روش: 
پژوهش: مولفه های گفتنان پداگو ی انتدادی فریره در رابطه با یادگیری چیسرررتناین گفتنان از چه سررراختارها،بافت  

اسرنادی اسرت.دامعه    - عا ،کتابیانه ای  های موقعیتی و روابط متنی و بینامتنی تشرویگ شرده اسرتنرور گردآوری ارلا 
آماری آن،کلیه کتاب های تالیفی موتوب فریره اسرت وننونه های تلدیق به صرور  هدفنند مرتتط با موضرون انتیاب  

 شدند. 

بررگرفررت   نتتتا:ت :  مرترترنری  سررررازی  گرفرترنرران  ایررده  ایرجرراد  برره دنرتررال  هررای پرژوهرش،مرولرردمرترن  یررافرترره  برر اسررررات 
وشرنود،هوشریارسرازی،کارسرازی و یادگیری فاعلانه دراندیشریدن با دهان برای دگرگون کردن آنها،هنراه با ایجادح   

گیری کلنا  و  قرابت بوده وتوسررعه یادگیری مسرراله ررح کن،گفت وشررنودی،رهایی بیش درمدارت بواسررطه بوار 
مفاهیم کارا و زایا در بیدار شرردن ح  آگاهی انتدادی ،نویدبیش خودباوری،دانسررتن راسررتین،شررناختن واقعی و عنگ  

 توانستن در فراگیر می گردد. 

عنگ فوق از سرویی، می تواند تجلی بیش ارتتاری تعاملی وسرازنده بین معلم وفراگیر و وهور    بحث و نتیجه گیری: 
 یادگیرندگانی انتدادی در یادگیری گردد. 

 

 

 

 

یادگیریفرکلاف،    یگفتنان انتداد  گیتلل ره،یپائولو فر ،یانتداد  یپداگو  :  ها کلیدواژه 

 * این مداله برگرفته شده از رساله  دکتری می باشد. 
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 مقدمه   

در زادگاه خود،یونان باستان به معنای هدایت    1پداگوژی

افلاطون  جمهوری  کتاب  مربی2است.در  پداگوگ  که   ،  ای 

مسئولیت همراهی کودک را به آموزشگاه بر عهده دارد.واژه  
دهه   در  را  پداگوگ  1970پداگوژی  درستی  میلادی،به 

در کتاب آموزش ستمدیدگان به کار برده    3برزیلی،پائولو فریره

پداگوژی امروزه پیشرفت فوق العاده ای کرده و جای  [.1]است
و به عنوان نظریه ی علمی  [.  2]خود را به علوم تربیتی داده

از  ،  [3]یادگیری- مطالعه چگونگی یاددهی و استفاده صحیح 
،  [ 4]راهبردهای آموزشی در فرآیند آموختن تعریف می شود

که برخلاف رویه آموزش سنتی در گذشته، دیگر شاگردان در 
افرادی مطیع و فرمانبردار باشند   [.5]نمی یابند که بایستی 

نقل،   پروری،بیماری  حافظه  خصیصه  آموزشی  نظام  آن  در 
حذف گفت و شنود از شاگردان و کاهش پرسش گری نمایان  
است. اما در نظام های نوین آموزشی پیشرو، تلاش است تا  
  شاگردان برای آموزش و رشد عقلانیت، منتقد و آزاد اندیش 

بار بیایند،به گونه ای که هر اندیشه ای را انتقادپذیر و تاویل  
بدانند انتقادی  ،[ 6] پذیر  تفکر  و  آگاهی  توسعه  باعث  این  که 

، و منجر به انگیزه برای یادگیری عمیق و کسب  [7]شاگرد  
  [. 8]مهارتهای حل مسئله تصمیم گیری و خلاقیت می گردد

تلاشهای   به  انتقادی  تفکر  آموختن  برای  کوشش  واقع  در 
سقراط برای آگاه ساختن شاگردانش از بنیاد اندیشه شان و  

آنها   آنچه  کشیدن  چالش  می    به  باز  انگاشتند،  می  بدیهی 
لقب    [. 9]گردد خویش  روزگار  داور  به  که  وی  منظر  این  از 
در حکمت و عقلانیت شک و به بررسی در اموری  ،  [ 10]یافت

آنچه به نام نظریه  فراتر از نظم موجود پرداخت، که امروزه هر  
ساخته  میراثی  چنین  ی  پایه  بر  باشد،  می  مشهور  انتقادی 

است ساختار    [.11]شده  معتقدند،  انتقادی  پردازان  نظریه 
و   اجتماعی  ای  پدیده  معاصر،  جوامع  در  پرورش  و  آموزش 
نگاه،   این  بر  است.  تاریخی  و  سیاسی  های  زمینه  با  مرتبط 

انتقادی پداگوژی  تربیت مدرسه    4رویکرد  که در حوزه نظام 

آن در  فکری  مبانی  و  اساسی  اصول  ای محسوب می شود، 
مکتب  انتقادی فرانکفورت از جمله در اندیشه های آدورنو و  

بر همبستگی فکر و عمل تاکید و    ،[12]مارکوزه ریشه دارد
در آن انفکاک محقق از موضوع تحقیق را به لحاظ عقلی و  

پداگوژی انتقادی با تاکید    [.13]اخلاقی غیر مسئولانه می داند

 
1 Paidagoges 
2 Platon,La Repubique,Livre,49 IE                                                                                                   
3 Paulo Freire 
4 Critical Pedagogy  
5 Critical Discourse Analysis 
6 Fairclough Norman 

توجه به سایر فرهنگ ها،   انتقادی،در تحقق خود،و  تفکر  بر 
و پیامش آن    ،[14]مبتنی بر تعامل و گفتگوی نقادانه است

است که  ساختارهای غیرمنعطف و دیوان سالارانه، نباید نظام  
از این روی،    [. 15]تعلیم وتربیت و عناصرآن را محدود سازد
انتقادی تعاریف جدید و طنین  تازهپداگوژی  از فهمهای    ای 

لایه کردن  در  پذیر  مدرسه  در  روابط  پنهان  و  عمیق  های 
سطوح مختلف را نشان و تعهدش ایجاد تحول اجتماعی به  

است جمعی  استفاده  دانش  ،  [ 16]منظور  خود  معلمان  زیرا 
یادگیری   ارتقای  برای  بصیرتشان  از  که  هستند  آموزندگانی 

و فریره بعنوان  در این میان پائول  [.17]جمع استفاده می کنند
که    [.18]کلیدی ترین شخصیت در توسعه پداگوژی انتقادی

پداگوژی   های  پایه  بعنوان  وی  تالیفی  های  کتاب  و  متون 
باشد می  مطرح  بر  ،  [ 19]انتقادی  تربیت  در  زیادی  تاکید 

به وجهی [.20]گرا داردهای والای تعلیم و تربیت انسانآرمان
دانش  فریره  که   گفتمان  را  یادگیری  مقاصد  تعیین  منبع 

و   دانسته  انسانی  جامعه  و  مدارس  در  است:  آموزان  معتقد 
هدف اصلی  یادگیری در کلاس درس، پرهیز از انتقال صرف  

مهارت و  تفکر حقایق  به  شاگردان  ترغیب  و  گو  و  ها،گفت 
انتقال   فرآیند  و  بحث  مورد  موضوع  ماهیت  درباره  انتقادی 

به عقیده وی این می تواند    [.21]اطلاعات در جامعه می باشد
با درجات متفاوتی از ایجاد یک تغییر اجتماعی رو به پیشرفت،  

تر بین مدارس، معلم  منجر به برقراری روابط اجتماعی عادلانه
 [. 22]و شاگرد شود

 سئوال پژوهش 
در این تحقیق، با سه پرسش مواجهیم: اول اینکه، مولفه  

های یادگیری در گفتمان پداگوژی انتقادی فریره کدام اند؟  
دوم،مولفه های یادگیری در گفتمان پداگوژی انتقادی فریره  
از چه ساختارها، بافت های موقعیتی، روابط متنی وبینامتنی  

ی پداگوژی تشکیل شده است؟ و سوم اینکه، گفتمان یادگیر
یافته  شکل   بینامتنی  و  متنی  روابط  چه  از  فریره  انتقادی 

 است؟ 

 پژوهش روش 

این مطالعه یک پژوهش کیفی با استفاده از رویکرد تحلیل  
انتقادی یا    6نورمن فرکلاف  5گفتمان  ناگفته ها  باشد.که  می 

نمایان را  تلویحی  های  گزاره  ارتباط [.23]همان  کشف  به  و 
پردازد می  ایدئولوژی  و  قدرت  زبان،  طریق   [.24]میان  از  و 
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آنها  کاویدن   از  بهتری  درک  پی  در  متون،  محتوای 
تحلیل گفتمان انتقادی فرکلاف، یکی از روش های  [.25]است

،  [ 26]قدرتمند در تحلیل متون و بررسی نتایج بیرونی آن ها
است انتقادی  گفتمان  تحلیل  چارچوب  ترین  .  [27]وجامع 

مثابه   به  زبان  و  گفتمان  آن  در  که  رویکرد  این  در  فرکلاف 
کردار اجتماعی است، یک روش سه مرحله ای پیشنهاد می  

در  [.28]می شود. که عبارتند از: توصیف، تفسیر و تبیین متن
اثر   دادن  نشان  دنبال  به  گر  تحلیل  توصیف،  اول  مرحله 
ایدئولوژی در ظاهر متن است.که با نشان دادن انتخاب های  
گفتمان مدار متن)چینش واژگان  و ساختار متن( آن  را در  

نیز شامل دو  ظاهر متن   تفسیر،  نشان دهد. در مرحله دوم 
بینامتنی است.   بافت  بافت موقعیتی و تفسیر  مرحله تفسیر 
تفسیر بافت موقعیتی نشان می دهد که چه کسانی متن را  
تولید کرده و متن به مصرف چه کسانی دیگری می رسد.و  
اینکه متن از چه متون دیگری تاثیر گرفته می شود. در مرحله  

یل، بر زمینه های اجتماعی و فرهنگی حاکم بر متن  سوم تحل
متمرکز شده و به آشکار کردن فراروایت های حاکم بر متن و  

با  [.28]بسترهای سیاسی، اجتماعی و فرهنگی آن می پردازد
توجه به اینکه تحلیل گفتمان  انتقادی یک مساله تفسیری 

به معنایی مطرح نمی شود که در روش   است، جامعه و نمونه
پایایی   و  روایی  همچنین  دارد.  وجود  کمی  پژوهش  های 
پژوهش بجای تمرکز بر داده هایی که در طول تحقیق، جمع 
آوری شده، ذیل بحث های منطقی مربوط به یافته ها، قدرت  

بنابراین پژوهش  [.29]نطق و بیان نویسنده بررسی می شود
پائولو  نوشتاری(،  متون)زبان  و  آثارکتابی  کلیه  حاضر شامل، 

شامل که  انتقادی  پداگوژی  در  .آموزش 1فریره 
انتقادی)2(،1970ستمدیدگان) شناخت  .  3(،1974.آموزش 

رهایی) برای  برای 4(، 1987پداگوژی  فرهنگی  .کنش 
.سواد  6( و1978.آموزش در جریان پیشرفت)5(،1972آزادی)

جهان)خوانش   و  می  7(،  1987کلمه  پیمودنش  با  را  .راه 
به  1990سازیم) که  باشد.  می  با  (،  مرتبط  هدفمند  صورت 

بکارگیری این روش برای پژوهش موضوع انتخاب شده است. 
حاضر از این جهت اهمیت دارد که این رویکرد در سطح اول، 
امکان تحلیل دقیق متن و شناسایی پیش فرض های مبتنی  
بر روابط دانش و قدرت نهفته در آن را فراهم و در سطوح 
بعدی، امکان نظرورزی در مورد شرایط شکل گیری این پیش  

 فرضها را فراهم می کند. 
 مروری برگرایش ها و گفتمان های موجود ذیل یادگیری 

یکی از مهم ترین گفتمان ها در عرصه ی تعلیم وتربیت،  

 
1 Learning 
2 Biesta & Osberg 
3 Jorg 

یادگیری  انسان     1گفتمان  به  یادگیری  توانایی  زیرا  است. 

به گونه ای که در دهه ، ،  [ 30]برتری فوق العاده ای بخشده
های اخیر متخصصان و صاحبنظران تعلیم وتربیت، از توجه 

.  [31]به تدریس به تاکید بر یادگیری شاگردان روی آورده اند
از طرفی بررسی دیدگاهها و گفتمان های یادگیری بدون در  
و   رویکردها  دیگر  در  یادگیری  نقش  و  جایگاه  گرفتن  نظر 
مکاتب یادگیری امکانپذیر نیست. بنابراین در اینجا به بررسی  
پرداخته و   یادگیری  رایج  مروری گرایش ها و گفتمان های 

ختصات و این که هر یک از این ها، در کنار یکدیگر از چه م
در  یادگیری  برخوردارند.  گیری،  بهره  قابل  های  ویژگی 
که   پژوهش  و  اکتشاف  بررسی،  بر  تحلیلی،  فلسفه  گفتمان 

هایی   شکل  استهمگی  متمرکز  اند،  یادگیری  در .  [32]از 
گفتمان شناختی، یادگیری بر تشکیل یک ساحت شناختی،  

گیرد صورت  باشد،  کار  در  تقویتی  آنکه  بی  در    .[33]حتی 
برای   ای  زمینه  از  عبارت  یادگیری  گرایی،  سازنده  گفتمان 
و   دانش  محور  آنان،  که   شاگردن  ساختن  های  فعالیت 

یادگیری در  .  [34]یادگیری  محسوب شده، اطلاق می شود
گفتمان پراگماتیسم، با تاکید بر امر دانستنی، که تبدیل به  

گردد می  تجربه  با  شخص  گفتمان  .  [35]تعامل  در 
می تواند منجر که  اگزیستانسیالیسم، یادگیری فرآیندی است  

به رشد ظرفیتی در شاگردان گردد، تا آنان بتوانند خویشتن 
گیرند پرسش  به  را  لیبرالیسم،   .[36]خویش  گفتمان  در 

و   شدن  رقابتی  فرد،  هر  دانستن  کارآفرین  بر  یادگیری 
فردگرایی یادگیرنده توجه و نقش معلم نیز تحت الشعاع این 

گیرد می  قرار  یادگیری  [37]امر  پسامدرن،  گفتمان  در  و   ،
عبارت است از توجه به ایجاد محیط های یادگیری که موجب  
ساختن دانش یادگیرندگان در زمینه ی اجتماعی می گردد،  
در   تن  سنتی  عینی  دانش  استیلا  و  انقیاد  به  آنان  تا 

 . [38]ندهند 
تعلیم   اندیشمندان   و  صاحبنظران  اخیر  های  دهه  در 
درک   به  یادگیرندگان  آن  طی  که  گیری  جهت  با  وتربیتی 
را  خود  اهداف  و  بپردازند  محیطی  شرایط  و  خود  موقعیت 

که  باعث می شود تا  به    ، [39]تنظیم کنند، روی آورده اند
اندیشه ورزی و غنا بخشیدن به عملکردهای اجتماعی  خود  

باشند داشته  بیشتری  ی   .[41و40]توجه  زمینه  توجه  این 
مناسب تری برای پرداختن به یادگیری فراهم کرد که نتایج  
نظیر:   اندیشمندانی  و  صاحبنظران  آثار  در  توان  می  را  آن 

 ، [43]  (2004)  3جورج ،  [42]  (2007)  2بیستاوآزبرگ
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مشاهده کرد. با  ،  [45]  (2008)2و دول ،  [44]  (2009)1جورج  

و  انتقادی  پداگوژی  مفهوم  ذیل  جهانی  خیزش  به  توجه 
نظریات و ایده های اندیشمندان تعلیم وتربیت رادیکال، مرزی 

  ،[48]  (2002)4گربر  ،[47]  (1991)  3ژیرو ،  [46]و یا انتقادی

آیزنر [49]  (2005)  5بوساکی  و همچنین   ،[50]  (1994)  6، 

ارتباط با روشهای یادگیری مبتنی بر نقادی و   تحقیقات در 
مول و  کوک  کازگروو [51]  (2011)  7انتقادی،   ،8  (2009 ) 

اندرسون،  [53]  (2014)  9برانسفورد   ،[52] و  دریووا   10و 

و نیز با توجه به نتایج تحقیقی همانند لاوپز    ،[54]  (2004)
فولگن  ،  [56]  ( 2015)  12روچماهاتی   ، [55]  (2020)  11و 

سیبکریان2011)  تاپس  از  نقل  مبنی  [57]  (13،2019به   ،

لازم است تا  برتاکید زیاد بر نگاه نقادانه و منتقدانه شاگردان، 
بر ضرورت کسب  و انتقال یادگیری انتقادی به منظور تغییر  
و هماهنگی بیشتر در مدرسه و  محیط زندگی اجتماعی توجه 
جدی تر و چگونگی گفتمان یادگیری در پداگوژی انتقادی با  
تاکید براندیشه های پائولو فریره نیز مشخص شود.زیرا که به  

واقعی از  یادگیری  فریره،  انسانیادعای  مهم  های  و    ،[ 58]ت 
یاددهندگان دانشی نظامند دارند که یادگیرندگان لزوما هنوز 

در این جریان علایق همه به یکدیگر می پیوندد  . [59]ندارند
یکدیگر   با  آنان  رشد  و  یادگیری  جریان  در  توانند  می  و 

می  [60]بیامیزند عاملی  جمعی  افزایی  توان  این  .پیدایش 
معلم   گردد،  و  شاگرد  شان     تا  اندیشه  درباره  تر  عمیق 

بیندیشند و نیز تفاسیرشان را تفسیر کنند، بدین گونه در آن  
وحالا می   ایجاد می کند،  تغییر  و  نوین  هایشان شکل  ایده 

بیافرینند نیز  خود  و  باشند  آفریننده  عقیده  [ 61]توانند  به   .
رهایی   انتقادی و جستجوی  یادگیری  با  این دستاورد  فریره 

،باعث افزایش فزآینده نقادی و یادگیری آگاهانه  [62]  بخش
.بدین ترتیب این  روند یادگیری در شاگردان [63] می گردد

می   انسانی  زندگی  نوعی  و  واقعی  داشتن  وجود  ،عامل 
بنابراین  از این نگاه و با توجه به حرکت جهانی    .[64]شود

مکاتب فلسفی و تربیتی ذیل گفتمان های یادگیری آگاهی  

از و رهایی دهنده، واکاوی گفتمان یادگیری بخش،هوشیار س
در پداگوژی انتقادی با تاکید بر دیدگاه فریره به عنوان پیشگام  
ترین اندیشمند پداگوژی انتقادی معاصر  در دهه های آتی  
نیز مورد استفاده خواهد بود، تا یادگیری به صورت بستری 
جانبه   همه  آفرینندگی   و  فکری  اعتلای  و  گشودگی  برای 

 دگیرندگان در جهان عینی بروز و  مطرح گردد. یا
 معرفی پائولو فریره 

( از تأثیرگذارترین نویسندگان 1997-1921پائولو فریره)
درباره نظریه و عمل پداگوژی انتقادی در قرن بیستم بود، و  

فریره تعلیم وتربیت را  . [65]مانده استباقیهمچنان تا امروز  
و جامعه می   انسان، مدارس  تجربیات  بازسازی  برای  ابزاری 

با  [66]داند و  انسان،  یادگیری  بر  ویژه  توجه نگرشی  گرا 
او برزیلی بود،اما اندیشه هایش فراتر و در سطحی    .[20]دارد

کتاب  ، آثار و  [ 67]جهانی بر آموزش و پرورش دنیا اثر گذاشت
آموزش  کتاب  جمله  از  و  مطرح  فریره  تالیفی  های 

از  1970ستمدیدگان) بیش  به  تاکنون  زبان    40(، 
از مهم ترین کتاب هایی که در قرن بیستم  ،  [68]ترجمه و 

انتقادی   پداگوژی  رویکرد  بیشتر  رشد  و  توجه  به  منجر 
محسوب می شود. هدف اصلی در کلاس درس    ،[69]گردید

ان جای  به  فریره،  نظر  مهارتمورد  و  حقایق  صرف  ها،  تقال 
دانش موضوع دعوت  ماهیت  درباره  انتقادی  تفکر  به  آموزان 

مورد بحث، عقاید رایج و جامعه، و فرآیند انتقال اطلاعات در  
است وگفتگو  روش  .  [70]جامعه  وی  عقیده  به  زیرا 

گفتگو،موقعیتی برای یادگیری از نوع غیر رسمی است که در  
و هدف    ،[71]جریان آن طی زندگی مطالب زیادی آموخته  

آنها با درجات متفاوتی از موفقیت ایجاد یک تغییر اجتماعی  
 .[72]تر استرو به پیشرفت و برقراری روابط اجتماعی عادلانه

در این قسمت تحلیل و بررسی،متن از بیان و کلام مکتوب 
در آثار و تالیفات پائولو فریره پیرامون یادگیری در پداگوژی 
انتقادی ارایه می گردد.هر متن در دو بخش جداگانه قسمت  
اول،توصیف و قسمت دوم تفسیر و تبیین در سطوح متن و  

 عناصر گفتمانی تحلیل خواهد شد. 
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 فر و هنواران   احند میرگگ                                             ره یبر آراف پائولو فر دیبا تاک یانتداد یدر پداگو  یریادگیگفتنان  یواکاو 

 

 ها :افته
 مرحله اول: توصیف - 1

مطابق روش فرکلاف در مرحله توصیف، که پیش فرض  
تفسیر است،متن از حیث واژگان، دستور زبان، انسجان متن  
و   واژگان  تحلیل  در  شود.  می  ارزیابی  متنی  ساختارهای  و 
دستور زبان بایسیتی به ارزش های تجربی، رابطه ای و بیانی  
موجود در متن توجه شود. انسجام متن بسته به نوع حروف 

به کار برده شده در متن است و در نهایت نظم ساختار    ربط
 متن، مورد بررسی قرار می گیرد. 

 تحلیل واژگان  -1-1
در تحلیل واژگان به بررسی کلمات در متن از حیث واجد  

و منظور از ارزش  .  بودن ارزش های تجربی  پرداخته می شود
تجربی کلمات آن است که چگونگی تفاوت های ایدئولوژیک 
می  ارائه  جهان  از  که  مختلفی  های  بازنمایی  در  متون  بین 

پیدا می کند درواکاوی  .  [ 73]دهند در کلمات آن ها تجلی 
انتقادی نیز بایستی به   گفتمان یادگیری فریره در پداگوژی 

جستجوی کلماتی پرداخت که نشان دهنده ایدئولوژی مولد 
متن باشد. وجود و تکرار معنادار واژه هایی نظیر: آگاهسازی،  
سلطه  اصولگرایی،  سرکوبگری،  سازی،  آزاد  بخشی،  رهایی 
طغیانگری،   دموکراتیک،  بیدارسازی،  پذیری،  ستم   ، گرایی 

ی  انقلابی، استثمارگری، مردمی سازی، خاموش سازی،  ترق
خواهی، سلطه گرایی، سکوت گرایی و بازسازی  که همگی  
حول محورآزادی فکر، گفتار و اندیشه انتقادی  شکل گرفته  
اند به خوبی می تواند نمایانگر ایدئولوژی مولد متن می باشد.  

تاکید بر اصلی ترین اهداف   متون آثار تالیفی مکتوب فریره با
انتقادی، ایجاد دوگانه یادگیری کارساز و کارپذیر،   پداگوژی 
و   خوداندیشنده  یادگیری  ساز،  مبهم  و  آشکارساز  یادگیری 
و  راستین  یادگیری  ناکارا،  و  کارا  یادگیری  دیگراندیشنده، 
کاذب، یادگیری تردید پذیری و تردید گریزی در فراگیری و  

تنا عدم  بر  مقلد،  تاکید  و  مستقل  ستمگر،  و  ستمدیده  سب 
منتقد و متعصب، حقیقت گرا و اسطوره گرا،انتقالی و انتقادی  
هم چنین توجه بر هوشیارسازی و توانمندسازی یادگیرندگان  

در یادگیری، از ایدئولوژی و نگاه و مواجه ای ساختار یافته 

 تحلیل واژگان

 ی دستوریهایژگیوتحلیل 

 ساختارهای متنی

موقعیتی و نوع گفتمانبافت   

 هافرضبافت بینامتنی و پیش

 ایی تجربههاارزش

 ایی رابطههاارزش

 های بیانیارزش

 ایهای تجربهارزش

 ایهای رابطهارزش

 های بیانیارزش

 تحلیل انسجام متن

 چیستی ماجرا

 های درگیر در ماجراطرف

 ماجراروابط میان افراد درگیر در 

 نقش زبان در پیشبرد ماجرا

 هافرضاستفاده از پیش 

 ی نفیوهیش

 ارتباط بیان متنی

 نوع تعامل مواد متن بامشارکین

 استراتژی اجتناب

 های جمله شامل خبری پرسشی امریوجه

 افعال کمکی بایستن، توانستن، احتمال، ممکن بودن

 استفاده از ضمیر ما و شما

 معنایی، شمول معنایی و تعارض معناییواژگانهم

 هاتحلیل استعاره

 معلوم و مجهول بودن جملات
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انسانی،    ساحت  در  را  انتقادی  پداگوژی  که  دارد  حکایت 
خودسازی، تساوی گری در جهت اعتلای آموختن نقادانه و 
و   انتقادی  انقلاب  ساحت  در  و  فراگیران  آزادمنشانه 
انسان در جهان، نشان می دهد.در   برای  نقاد   یادگیرندگان 
که چگونه  است  نکته  این  به  معطوف  پرسش  بعدی  مرحله 

کلم بین  انتخاب  اجتماعی  روابط  به  بستگی  متن  ات 
مشارکین)تولید کننده متن و مخاطب( دارد و چگونه به ایجاد 

 . این روابط کمک می کند
 

فرکلاف روابط معنایی اصلی را شامل هم معنایی،شمول  
از   جنبه  یک  وی  عقیده  داند.به  می  معنایی  ضد  و  معنایی 
روابط   شناسایی  به  وابسته  کلمات  تجربی  ارزش  شناسایی 
ایدئولوژیک  معنایی در متون و مشخص کردن شالوده های 

است ها  هم  .[73]آن  روابط  ابتدا  زیر  نمودار  ترسیم  برای 
معنایی و شمول معنایی در متون تالیفی فریره  شناسایی شده  
و بعد با ارزیابی کلمات مختلف، مفهوم اصلی آن ها استخراج  
شده است.سپس مفاهیم کلیدی بر اساس بسامد تاکید بر آن  

ها در متن به صورت ابر کلمات ترسیم شده اند. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

. ابرکلمات کلیدی گفتمان :ادگیری فر:ره در پداگوژی انتقادی1شکل   

یادگیری  گفتمان  در  ها  وعبارت  واژگان  معنایی  تضاد 
پداگوژی انتقادی پائولو فریره ناظر به سه هدف مهم صورت  
های   تفاوت  نمایش  و  گذاری  فاصله  است:نخست  گرفته 
ایدئولوژیکی و عملکردی با بی عدالتی و نابرابر سازی که با  
مقابل   در  فاعلانه  یادگیری  نظیر  عبارتی  از  استفاده 

ایستایی،یادگیری مفعولان مقابل  در  پویایی  ه،یادگیری 
ابهام گرایی،یادگیری عینی گرایانه در   روشنگرایی در مقابل 
نقالی،یادگیری   مقابل  در  نقادانه  ذهنگرایانه،یادگیری  مقابل 
نامولد،   مقابل  در  مولد  ویرانگر،یادگیری  مقابل  در  خلاق 

قابل  یادگیری واقعی در مقابل جادویی، یادگیری افزایشی در م
تفهیمیبازنمایی شده   یادگیری خطابه ای در مقابل  کاهشی 
است. هدف دوم از به کارگیری واژگان و عبارات متضاد، ناظر  
به نقد مطرود بودن یادگیری بانکی و امانت سپاری و فاصله  
از   استفاده  با  که  است  مطلوب  و  موجود  وضع  بین  گذاری 

حولی، یادگیری عباراتی مانند: یادگیری انباشتنی در مقابل ت
مقابل   در  کردنی  رام  یادگیری  هضمی،  مقابل  در  بلعیدنی 
جستجوگری، یادگیری تحمیلی در مقابل انتخابی، یادگیری  
مقابل   در  سازی  خاموش  یادگیری  مقابل شوقی،  در  نمادی 
مقابل   در  گرایی  جانبه  یک  یادگیری  سازی،  بیدار 

زد افسانه  مقابل  در  سازی  افسانه  ا،  تکثرگرایی،یادگیری 

یادگیری تک گویی در مقابل چندگویی در یادگیری بازنمایی  
شده است. هدف سوم نیز در راستای امید بخشی و تاکید بر  
برتری جنبه های مثبت نسبت به جنبه های منفی است که  
با دو عبارت امید صادق  ومتکی به توانمندی های خود در  

تعهد    مقابل امید کاذب وخودبیگانگی فربینده و تعدد دال های
گری  منزوی  و  مسئولیتی  بی  نسبت  به  گری  مداخله  و 

 بازنمایی شده است.
فرکلاف ارزش های رابطه ای را معطوف به این نکته می 
داند که چگونه انتخاب کلمات متن،بستگی به روابط اجتماعی  
به   بین مشارکین یعنی مولد متن و مخاطب دارد و چگونه 

مولد متن به استفاده از .[73]ایجاد این روابط یاری می رساند
جرات  انتقادی،  اندیش،عاملان  نو  مانند،نسل  واژگانی 
گرای  پیشرفت  آشکارساز،فرزندان  سازان  ورز،آینده 
،بیدارسازان  پیشبرنده  توانمند،جوانان  جامعه،آیندگان 
هوشیاری،نسل دگرگون ساز، و یادگیرندگان ترقی خواه روی 

عتماد، همبستگی آورده است، که توانایی ایجاد حس قرابت،ا
و چشم اندازی بزرگ را در مخاطب داشته باشند.پیرامون نوع  
کننده   ترسیم  مقام  در  فریره  مشارکین،پائولو  با  متن  تعامل 
است.لحن  پرداخته  تبیین  و  توصیه  به  انتقادی  پداگوژی 
انقلابی،توصیه کننده و آشکار ساز واقعیت های پنهان شده  

 پداگوژی انتقادی

 یادگیری انتقادی
 شاگرد انتقادی 

 تعلیم وتربیت انتقادی

 هوشیارسازی
یادگیری بانکی    

 رهایی بخشی مساوات طلبی  عینیت گرایی
 بازآفرینی

 خودشکفتگی
 یادگیری عمل گرا

 آگاهی کاذب سکوت ضدجدلی شعارگرایی
 انحصارگرایی تکال گرایی

 یادگیری ناتوانمندساز

 نابرابری
 آگاه سازی   

 تابع پذیری گفت وشنود
 آموزش نقلی آموزش انتقادی

 یادگیری راستین  برابری

 بیدار سازی شناخت انتقادی خاموشی

رادیکالتربیت   
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تجربه  گرایی،  شک  همچون  واژگانی  را  متن  مولد 
تخریبی،پرسشگری،تردید   گرایی،باید،تعهدگری،هشدار،خود 
راستین  مسئولیت،تعهد  عمومی،احساس  پذیری،مطالبه 
فرکلاف،   عقیده  به  کند.  می  نمایندگی  گری  وبرملا 
های  استراژی  از  ای،  رابطه  دلایل  به  متن  تولیدکنندگان 

ی بیانی کلمات استفاده می کنند،  اجتناب درباره ی ارزش ها
که یکی از این استراژی ها حسن تعبیر است. حسن تعبیر را  
در مورد کلمه ای به کار می برند که به منظور اجتناب از ابراز 
ارزش های منفی جانشین کلمه ای متعارف تر یا آشناتر می  

نقد  .  شود مقابل  در  که  جا  آن  یادگیری  در  فریره،  گفتمان 
تعبیر  یادگیری    حسن  از  دارد،  قرار  انتقادی  پداگوژی  در 

ابراز   تند  و  کلماتی صریح  با  را  نقاط ضعف  و  کرده  اجتناب 
انفعالی،   نظیراز  اژگانی  و  عبارات  از  استفاده  است.  کرده 
خفتگی، فرورونده، خود بینی، وجدان تجویز شده، ارتجاعی،  
ترسویی،   ندانستن،  ناتوانی،  حقارتی،  خود  ضعیف،  عملکرد 

ف عمیق طبقاتی، روشنفکرمابی، قدرت گرایی،ریاکاری،  شکا
تابع   تماشگربودن،  پذیری،  شبیه  گرایی،  تناقض  دوگانگی، 
پذیری تعارض در خود بودن، تجویز پذیری، بندگی وبردگی،  
یادگیری   نقد  در  عمدتا  که  پذیری  وشنود،تطابق  گفت  ضد 
انسان در جهان نه با جهان می باشد، بکار برده شده است،  

 نشان از صراحت در بیان مشکلات و مسایل دارد.  همه
مولد   ارزشیابی  بردارنده  بیانی،در  ارزش  دارای  واژه های 

فریره در  .[73]متن از جهان بوده و بیانگر ایدئولوژی او هستند
یادگیری با مبنای ایدئولوژیک خود به دنبال فاصله گذاری با  
شیوه یادگیری بانکی و ذخیره داری است.عباراتی نظیر نسل  
هوشیار،وجدان بیدار،انسان در جهان،یادگیرنده عمل گرا،نقاد  
جهان ساز،هدایت گری،کنش گر دارای ارزش بیانی مثبت و  

پذیری،دس تسلیم  گری،  تبعیض  ،  عبارات  آموزی  ت 
،سکوت   سازی  پذیری،خاموش  بیدادگری،استثمار 
انفعال   و  پذیری،فریفتگری،تکبرگری،محوسازی،وارونه سازی 
گری که توصیف مخالفان و ستیزه جویان یادگیری انتقادی و  
آگاهسازی است دارای ارزش بیانی منفی هستند. بنابر روش  
فرکلاف، استعاره وسیله ای برای بازنمایی جنبه ای از تجربه  

است آن  از  دیگر  ای  جنبه  حسب  دیگر  .  [73]بر  بعبارتی 
استعاره عبارت است از درک یک حوزه مفهومی در قالب حوزه 
مفهومی دیگر که در آن هر حوزه مفهومی مجموعه منسجمی 

 از تجربیات است. 
از استعاره های یادگیری در پداگوژی  جدول زیر برخی 
انتقادی از دیدگاه فریره و وجوه بازنمایی جنبه های مختلف  

 آن را نشان می دهد. 

 . استعاره ها و تبیین وجوه شباهت ها1جدول

 تبیین وجه شباهت 
جهت 

 تشبیه 
 ردیف استعاره

.یادگیرنده کارساز به آنانی اطلاق می شود که می دانند و عمل می  [62]انسان یگانه،انسانی کارسازیا فاعل است

، و شیوه  [62]صورت کارسازانه در جریان تاریخی شرکت کنند،وجود داردکنند.که در آن امکان بخشیدن به افراد،تا به 

.زیرا نقش انسان تعهد داشتن نسبت به جهان هست،تا پیوند انسان با واقعیت که در  [58]فهم واقعیت را تغییر دهند

 . [63]چارچوب پیوند یک فاعل با مفعول تجلی نماید

در این استعاره به کسانی که با دانستگی عملا و مستقلانه فعالیتی را انجام می دهند، به یادگیرنده کارسازیا فاعل تشبیه  

 شده است.و عمل دگرگون سازی آنان نیز معتبر در نظر گرفته می شود.

 1 یادگیری کارسازانه/فاعلانه مثبت 

. وبه آنانی اطلاق می شود که [63] انسان سازش یافته،انسانی کارپذیر و مفعول که توانایی تغییر واقعیت را ندارد

دانسته اند و بر روی آنان عمل می شود.و پایه ی آن بر بینشی ایستا و طبیعت گرایانه و فاصله دار از آگاهی قرار  

، کهدرک آنها از ناانسانی شدن، مشخص کننده عنصری [62]دارد،و در آن شاگردان به دریافت کننده تبدیل می شوند

.آنان فرمول  [58].ودرک لحضات لذت اشتیاق در یادگیری را ندارند[63]کارپذیر یا منفعل یا فرودش بودن آنان است

های کلی ودستورالعمل های از پیش تعیین شده را چنان به کار می گیرد که گویی انتخاب خود است، و قدرت  

 . [63]ه اش را از دست داده،منفعل و کارپذیر شده استخلاق

در این استعاره به افرادی که تابع پذیر،وابسته و منفعل از پیرامون می باشند،به یادگیرنده کارپذیر،مفعول یا کسی که 

 عمل روی او انجام می گردد، تشبیه شده است.

 منفی 
یادگیری  

 کارپذیرانه/مفعولانه 
2 

. ویادگیری  [62]انکار عینیت به واقعیات،ذهن گرایی را بوجود می آورد که منجر به اتخاذ مواضع نفس گرایانه

،و به جدا کردن عینیت از ذهنیت یادگیرندگانی که درکی صحیحی از واقعیت ندارند و واقعیت  [58]انفعالانه می گردد

عینی را کنار وجانشین کاذبی برایش می تراشند، در این حالت هیچ مداخله ی نقادانه ای در واقعیت صورت نخواهد  

 . [62]پذیرفت،زیرا که واقعیت مذبور ساختگی است

 3 یادگیری ذهنگرایانه/کاذب منفی 
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در این استعارهبه کسانی که  کلمات شان از عینیت تهی و در عالم خیال و تصور به دیدن جهان به صورت واقعیتی   

ایستا می نگرند، و غیر واقعیات و ریاکاری ها و دروغ ها را حقیقت می پندارند به یادگیرنده ذهن گرا تشبیه شده 

 است.
 

هوشیارسازی خاصیت اصلی اش،که قصد کردن و عزم داشتن به خود است را می پذیرد.زیرا جوهر هوشیار سازی با  

.البته شرط اصلی هوشیار سازی این است که  [62].و در حکم  تعهد به رفع شبهه و فریب است[62]جهان بودن است

عامل آن موجودی هوشیارباشد.چراکه هشیار سازی هم،مانند آموزش و پرورش،بخصوص و صرفا جریانی انسانی  

.و در [ 76]است.انسان ها به عنوان موجودی هایی هشیار،نه فقط در جهانند،بلکه همراه با آدمیان دیگر با جهان هستند

 . [58]آن یادگیرندگان رویای شان بازکشف و بازآفرینی جامعه است

در این استعاره کسانی که آگاهانه دست به عمل در جهان زده و شیوه عقلانی سازی را در مواجه با جهان دارند، به  

 یادگیرنده هوشیارساز تشبیه شده است 

 مثبت 
یادگیری  

 هوشیارسازی/هوشیارانه
4 

باید طرح مسایل آدمیان را در رابطه با دنیایشان مورد توجه قرار داده، آنهم با پاسخگویی به جوهر آگاهی.آگاه بودن 

، که به کنجکاوی  [ 62]،نه فقط از امور بلکه آگاه شدن از نفس این آگاهی.بعبارتی آگاهی به صورت آگاهی از آگاهی

، و معلم همراه شاگردان خود شرایطی می آفریند که در آن معرفت [58]و آگاهی منتقدانه منتهی می شود

، که این توانایی دگرگون ساختن روابطشان با طبیعت و نیروهای  [ 62]عمقی،معرفت سطحی را از میدان بیرون براند 

 . [ 63]اجتماعی را به خوداندیشگی با دیگران می کشاند

شاگرد دوپاره نیست،یعنی وی از از یک سر شناسنده و از سر  -در این استعاره به آموختنی که در آن فعالیت معلم

دهد، به دیگر نقال نیست.همیشه شناسنده است.و پیوسته اندیشه های خود را در اندیشه ی شاگردان از نو شکل می 

 یادگیرنده طرح مسئله کن تشبیه شده است 
 

 مثبت 
یادگیری طرح مساله کن/  

 طرح مساله
5 

آموختن با از میان بردن تضاد معلم وشاگرد و آشتی دادن دو قطب متضاد،آغاز می گردد،به طوری که هر دو در آن  

.در آزادی بخشی مهم ترین مساله برای آدمیان رسیدن به این  [62]واحد هم آموزش دهنده باشندو هم آموزش گیرنده

، و بواسطه آن آفرینش می توانند  [ 62]احساس است که خود را صاحب و مالک اندیشه های خود می شمارند

.موضوع عمل آزادیبخش،امکان بخشیدن،به ستمدیدگان است که با درک چسبندگی خود،به دگرگون [58]بیافرینند

،که  [62].چون رهایی بخشی آنان،آزاد ساختن وشناختنآنان است نه اشیاء[62]کردن واقعیتی غیر عادلانه مصمم شوند

 .[62]لان شناسایی،معلم از یک سو وشاگرد از سوی دیگراستشناسایی میانجی بین عام

در این استعاره مسئولیتی که نمی توان آن را با یک سویه گرایی به مشارکت گذاشت،و یاددهنده همراه یادگیرندگان و 

شناخت دوجانبه، جهان پیرامون را به چالش می کشند تا آزادی و قدرت واقعی خود را بشناسند، به همراه با 

 یادگیرنده رهایی بخشی تشبیه شده است.
 

 مثبت 
یادگیری رهایی  

 بخش/آزادی بخش 
6 

فراگیران با نقالی معلم به از بر کردن ماشین وار محتوا نقل وا داشته می شوند. آنان را به ظرف ها و مخزن هایی مبدل  

می کند که باید به وسیله ی معلم پر شوند.نوعی امانت سپاری که در آن شاگردان امانتدارند و معلم  

.شاگردان فقط کارپذیراند.معلم می آموزد و شاگردان آموزنده می شوند،معلم همه چیز می داند و [62]امانتگذاراست

،  [62]شاگردان هیچ چیز نمی داند.معلم عمل می کند و شاگردان با دیدن عمل معلم گمان می برند که عمل می کنند

.در این صورت آنان کسانی تطابق پذیر و اداره شدنی می  [62]و این انباشت دانش را در ذهن ذخیره می کنند

، درنتیجه قدرت  [62]رگز به فراگیران تکلیف نمی کنند که واقعیت را نقادانه مورد توجه قراردهند، ه[62]شوند

 . [58]، و بدون اشتیاق و پرسش می کنند[63]خلاقانه را به خواب و از بروز آن جلوگیری

در این استعاره  به آموختنی که در آن فعالیت فراگیران منحصر به دریافت دانش در غالب امانت گذاری هایی که با  

 حوصله دریافت واز بر می کنند و پس می دهندبه یادگیرنده بانکی تشبیه شده است.
 

 منفی 
یادگیری بانکی/ امانت  

 سپاری/ پذیرندگی 
7 

شاگردان و آموزگاران در مورد واقعیت هم عزم هستند، هر دو در پرده برداشتن از آن واقعیت راسخ،و نیل به شناخت  

.یاد می گیرند که از راه واکنش نشان دادن به چالش های محیط،با [58]نقادانه ی آن و بازآفرینی آن شناخت می باشند

جهان همبسته می شوند.پویا کردن،هدایت کردن و انسانی کردن واقعیت را آغاز و آن گاه است که انسان می  

، پس باید به نقش هایی که عمل دانستن  [58]، چون لازمه آن آزادی است[63]آفریند،باز میآفریند و تصمیم می گیرد

و شناختن به افراد هوشیار شده،یعنی آفرینندگان و باز آفرینندگان و دوباره اختراع کنندگان آن می دهد،توجه  

 . [ 60]کند

 مثبت 
 یادگیری آفرییندگی/ 

 خلاقیت
8 
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در این استعاره به کسانی که دانش را ساخته و بازسازی کرده و به خلق و ابداع تازه ای از آن دست می زنند به  

 یادگیرنده آفریینده و خلاق تشبیه شده است.

وسیله تعصب تغذیه می شوند و همیشه سایه نقص همراهشان است.آنان با روش نامعقول  فراگیران فرقه گرا با وبه 

.زیرا می [62]خود کور شده اندو زایندگی واقعیت را درک نمی کنند،یا نمی توانند درک یا از آن تعبیری غلط می کنند

.آنان گرد حقیقت خود طواف و به مجرد اینکه حقیقت مورد تردید و  [58]پندارند، تنها آنان فعالان حقیقی هستند

، ودارای موضع غیر انتقادی و خصیصه خودخواهانه و ضدارتباطی و  [62]شک قرار می گیرد،احساس تهدید می کنند

 . [ 63]آفریینده چیزی نیستند،و بواسطه شعارگرایی دارای عمل بدون پشتوانه ی تفکری می باشند

در این استعاره به کسانی که با افسانه سازی، اقتدارگرایی و تنگ نظری به آموختن مخاطره آمیز رو می پردازند، و 

 دست به جامعه زدایی  و نمادین سازی می زنند،به یادگیرندهفرقه گرا تشبیه شده است. 

 منفی 
یادگیری فرقه 

 گرایی/تعصب گرا 
9 

.انتقادی، یک [ 62]دهندفراگیران نقادانه با واقعیت برخورد و در همان زمان واقعیت را مجسم و مورد عمل قرار می 

همبستگی خلل ناپذیری را میان آدمیان و جهان،با طرد کردن هرگونه دوگانگی بین آنها،برقرار می کند.تفکری که  

.آنان به صورت شورانگیزی  [62]واقعیت را به صورت پویندگی و دگرگونی می پذیرد نه به صورت موجودی ایستا

، و رسیدن  [62]، ویاد دادن چگونگی تفکر انتقادی [58]در آموختن درگیر تا انگیزه دانستن زمینه جدیدی را بگشاید

به این آگاهی نقادانه، ضروری است تا آدمی مالک کار خود باشد و کار قسمتی از وجود آدمی را تشکیل می  

 . [59]دهد

در این استعاره به ظهور منتقدانه کسانی که با برخورد نقادانه با واقعیت در همان زمان آن واقعیت را مجسم و مورد 

 سوال و عمل قرار می دهند به یادگیرندهانتقادی یا نقاد تشبیه شده است.
 

 مثبت 
 یادگیری انتقادی/

 نقادانه 
10 

معلمان تغییر و دیگر معلم کسی نیست که فقط  -شاگرد و یا شاگردان-به وسیله ی گفت و شنود اصطلاح های معلم

نیز در گفت وشنود با دانش آموزان تعلیم می بیند وشاگردان به نوبه ی خود تعلیم می دهد،بلکه کسی است که خود 

.در وضعیت جدل یاگفتگویی که بر محملی انتقادی رشدی طرز  [62] در حالی که تعلیم می گیرند،تعلیم می دهند

، است که در آن اندیشه و عمل و در آن وحدت یافته، دو طرف صحبت دگرگون می  [76]فکری نقاد آفریند

.زیرا گفت و گو به مثابه ی زندگی ای که از  [58]، و به تفکر و تجدیدنظر در تفکر پیشین وا می دارد[62]شود

 . [59]سرچشمه حیات می آید

از همین جهت از گفت وشنودی در عمل استفاده می کنند که عمل،متضمن آن است،که در صورت تفکر حقیقی به  

استفاده از گفت و شنود که برای عمل شناسایی از واقعیت پرده بر می  ، که درآن شیوه [77]عمل منجر می شود

 . [ 62]دارد،لازم می داند و آنان را متفکر نقاد بار می آورد و مبنا را بر پایه ی خلاقیت استوار می کند

در این استعاره به افرادی که برای کامل شدن بدون سرسپردگی به گفتگو گشایشی در عمل می پردازند و ازشعار، 

 تک گویی و معلم محوری پرهیز دارند، به یادگیرنده گفت وشنودی یا جدلی تشبیه شده است.

 مثبت 
 یادگیری گفت و شنودی/

 جدلی
11 

نقال)معلم(دانش آموزان را به از بر کردن ماشین وار محتوای نقلیو به ظرف و مخزن هایی مبدل می کند که باید 

وسیله معلم پرشوند.هر قدر این ظرف ها با فروتنی بیشتری اجازه دهند که پرشان کنند،دانش آموزان بهتری خواهند  

 . [59]، وتنها گذاشتن یادگیرنده با خودش[58]، وظیفه شان یادداشت برادری و دنبال کردن صوت معلم [62]بود

و اوتماشگری است نه باز آفرین.در این بینش افراد موجودی آگاه نیست،بلکه مالک آگاهی است.مغزی خالی است  

.این رابطه متضمن یک کارساز  [ 62]که به شکلی منفعل برای دریافت امانت هایی از واقعیت جهان خارج آماده است

نقال)معلم(و کارپذیرانی بیمار و شنونده)شاگردان(است.محتوای در جریان  تعلیم وفراگیری بیجان و متحجرو وظیفه  

 . [62] معلم انباشتن شاگردان وکلمات از عینیت خود تهی می گردد و مبدل به بیگانه کننده ای میشود

در این استعارهکسانی که به صورت ساده انگارانه، منزجر و ناامید طنین خواب آور صدای معلم را فقط می شنوند و 

 به ذهن برای واپس دهی می سپارند و آن را بازتولید می کنند،به یادگیرنده کارپذیر تشبیه شده است. 

 12 یادگیری نقالی/کارپذیری  منفی 

شاگردان دانش می طلبند و روش یادگیری اش دانستن است که فعل دانستن را با معلم خود تجربه می کند.و آن 

، و کنشی همراه دیگرانی که یادگیرنده [ 58]، به معنای کشمکشی دائمی[63] مهری است که بر فعل دانستن خورده 

.از آموزندگان دعوت می شود تا فکر کنند.به این معنی،هشیار بودن فقط فرمول و شعار نیست.شکل ریشه  [ 59]هستند

ای بودن است.انسان بودن است، و از آن موجوداتی است که نه تنها می دانند،بلکه می دانند که می دانند.یادگرفتن در  

 .[59]نیست، زیرا دانستن کنشی خنثی  [60]تاین مورد کاری است آفریننده که متضمن درک انتقادی واقعیت اس

در این استعاره به کسانی که متصل به جهان واقع وبا کنش گریدر مواجه با دانسته ها عکس العمل نشان می دهند،به 

 یادگیرنده کنشی تشبیه شده است.
 

 13 یادگیری دانستنی کنشی/  مثبت 



 

126 

 .117- 142 ، صص.:1401بهار و تابستان ، 35، پیاپی 1، شناره 19، دوره های آموزش و :ادگیریپژوهش  نشریه علنی
Scientific Journal of Training & Learning Researches, Vol.19, No.1, Serial 35, Spring & Summer 2023, pp.: 117-142. 

نتایج آن مورد تفکر  وقتی که وضع، مستلزم عمل کردن باشد آن عمل آنگاه کرداری اصیل خواهد بود که  

 . [58]، دگرگونی را شکل و تغییرشکل می دهند[ 63]،و با کردار جستجوگرانه[62]نقادانه

یادگیرندگان وظیفه شان تلاش برای آزادی به همراه کسانی است که وحدت حقیقی خود را به آنها نشان داده اند.این 

  کار فقط به وسیله کردار یا اندیشیدن و بکاربستن آن در اندیشه جهان برای دگرگون کردن آن تحق پذیر است

.عمل آدمیانی که هدفی نداشته باشند،هر چند ممکن است سمت گیری در جهان داشته باشند چون کردار [ 62]

، زیرا [64]نیست،کرداری شمرده نمی شود و چون کردار نیست کنشی است بی خبر از عمل خود و از هدف خود

 . [ 59]بدون عمل،شناخت  مشکل و هیچ دانشی وجود ندارد

در این استعاره  به کسانی که کردارشان، عمل توام با اندیشه است، و ارتباط تنگاتنگی زمینه نظری با عمل آنان دارد  

 را تشبیه به یادگیرنده عمل گرایانه  شده است.

 مثبت 
یادگیری عمل گرایانه/  

 کردارانه
14 

مخالفت و ضدیت با گفتگو در جریان یادگیری وجود دارد،و با تحمیل سکوت و انفعال،به انکار شرایطی که مناسب  

،در آن یاد می گیرند نظم موجود دیگرساخته را بپذیرند و  [63]برای رشد و گسترش آگاهی افراد است،می پردازند

، در آن بی اعتمادی،ناامیدی و ضد انتقادی هست که نمی  [58]تفکر جدلی و انتقادی خودشان را فراموش می کنند

 . [63]تواند طرز فکری نقاد را بیافریندو رابطه همدلی بین دو قطب فرو می ریزد

در این استعاره به کسانی که با مانع گری وبازدارندگی، گفتگو تکاملی را سد و با انقیاد در گفت و گوی به دنبال  

 غیرشفاف ساختن واقعیت هستند،به  یادگیرنده ضد جدلی تشبیه شده است.

 منفی 
یادگیری ضد جدلی/  

 ضدگفت وشنودی
15 

 تحلیل ویژگی های دستوری -1-2
از منظر جنبه های تجربی،صورت های دستوری یک زبان 
به رمز گذاری اتفاقات یا روابط در جهان یا اشیایی که در این 
اتفاقات یا روابط دخیل هستند،شرایط زمانی و مکانی و نحووه  
های   ویژگی  ای  رابطه  های  پردازد.ارزش  می  ها  آن  وقوع 
دستوری شامل وجوه جمله،وجهیت و کاربرد ضمایر است، و  
ارزش های بیانی نیز در کاربرد فعل توانستن مورد بررسی قرار 

 خواهد گرفت. 
 

 ارزش های تجربه ای در دستور زبان  -الف
توجه به این که چگونه تفاوت های ایدئولوژیک بین متون  

ارائه می دهند،در واژگان   از جهان  بازنمایی مختلفی که  در 
. هنگامی که به بازنمایی متنی یک  [73]رمز گذاری می شود

عمل، وضعیت یا رابطه پرداخته می شود، اغلب باید انتخابی  
میان انواع فرآیندهای دستوری و مشارکین مختلف انجام شود  
و این انتخاب ممکن است به لحاظ ایدئولوژیک معنادار باشد.  
سه نوع فرآیند اصلی کنش ها، رخدادها و توصیف ها را بیان  

 . می کنند 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

. فرآ:ندهای اصلی،عناصر و مشارکین جمله)منبع نو:سندگان مقاله(1نمودار  

گفتمان  در  یادگیری  واژگان  و  جملات،عبارات  بررسی 
فریره نشان می دهد که به ترتیب بیشتر جملات مربوط به  
از آن رخدادها است.اکثر  کنش ها،سپس توصیف ها و پس 
عناصر فاعل،مفعول و فعل   یادگیری شامل  جملات گفتمان 
است.فرآیند های کنش ممکن است به صورت جملات معلوم 

یا مجهول ظاهر شوند.جملات  مجهول فاقد کنشگر،سببیت 
مانند   گذارد.جملاتی  می  باقی  نامشخص  را  کنشگری  و 
رستاخیز آگاهی سازی و هوشیار سازی در تعلیم وتربیت آغاز  
شده است،از آن جهت دارای ارزش های تجربی ای هستند  
که در یک گفتمان آشنا و ملموس با مخاطب به حذف فاعل  

 هافیتوص رخدادها هاکنش فرآیند اصلی

 عناصر جمله 

 مشارکین فرآیند

 فعل -مفعول  -فاعل 

 کنش پذیر -کنشگر 

 فعل -فاعل 

 کنش گر

 فعل -متمم  -فاعل 

 کنشگر
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 فر و هنواران   احند میرگگ                                             ره یبر آراف پائولو فر دیبا تاک یانتداد یدر پداگو  یریادگیگفتنان  یواکاو 

 

و کنشگر جمله می پردازد، تا حس قرابت و همسویی در متن  
منفی  یا  مثبت  است  ممکن  فرآیند  سه  شود.هر  ایجاد 
باشند.نفی آشکار از این حیث دارای ارزش تجربی است که  
چه   که  است  مطلب  این  تشخیص  برای  روش  ترین  اساسی 

 چیزی واقعیت دارد و چه چیزی واقعیت ندارد. 
 ارزش های رابطه ای در دستور زبان -ب

به بیان چگونگی وابستگی انتخاب کلمات متن به روابط  
می   کمک  روابط  این  ایجاد  به  و  مشارکین  بین  اجتماعی 

 . [73]کند
فرکلاف در تحلیل ارزش های رابطه ای در دستور زبان،به 
وجهیت به کارگیری جملات )خبری،پرسشی و امری( توجه 
می کند.جملات خبری جملاتی هستند که مشخصه آن ها 

و   فاعل  یا  وجود  )نویسنده  فاعل  جایگاه  و  بوده  فعل 
مخاطب،جایگاه   جایگاه  و  اطلاعات  دهنده  گوینده(،جایگاه 
دریافت کننده اطلاعات است.در متن گفتمانی یادگیری فریره  
در پداگوژی انتقادی،اکثر جملات به کار رفته از نوع خبری  
هستند که نشان می دهد. مولد متن تاکید ویژه ای بر ارائه 

رد نظر و رساندن پیام خود به عموم مخاطبین را  مطالب مو
خصوص   در  امری  جملات  فریره  متنی  تالیفی  آثار  دارد.در 
از   یادگیری به صورت محدودی به کار رفته است که نشان 
هدف مولد جهت ایجاد قرابت با مخاطب و در نهایت افزایش  
میزان تاثیر گذاری متن دارد.همچنین از جملات پرسشی نیز 

شده است. و این امر نشان دهنده این است که مولد   استفاده
به   مطالب  و  تجارب  انتقال  دنبال  به  اساس  این  بر  متن 
بردن    فرو  فکر  به  و  دادن،تامل  قصدتوجه  و  است  مخاطبان 

 وایجاد چالش فکری دارد. 
وجهیت،مفهومی مهم برای ارزش های رابطه ای و بیانی  
در دستور است.وجهیت با اقتدار گوینده یا نویسنده سروکار  
دارد.اگر مسئله ی اقتدار یکی از مشارکین با دیگران مطرح 
باشد، از وجهیت رابطه ای سخن به میان می آید.اگر مسئله  

بازن صدق  یا  احتمال  با  رابطه  در  نویسنده  اقتدار  مایی  ی 
می   دست  به  بیانی  باشد،وجهیت  می  مطرح  واقعیت 
نظیر   وجهی  کمکی  افعال  وسیله  به  آید.وجهیت 
های   ویژگی  و  داشتن  بودن،احتمال  بایستن،توانستن،ممکن 
صوری مختلف دیگری از جمله قید و زمان بیان می شوند. در  

بار از کلمه    17و" باید"بار از کلمه    28گفتمان یادگیری فریره  
استفاده شده است. در عموم جملاتی که از باید بهره    " نباید"

و  پیگیری  به  امر  و  توصیه  دنبال  به  متن  مولد  گرفته شده، 
انجام اهداف گفتمان یادگیری انتقادی توسط مخاطبان است.  
آن جهت   از  ها  متن  این  در  نبایدها  و  بایدها  بیان  واقع  در 

نجام  نیست که نویسنده مخاطبان خود را ملزم و مجبور به ا
دستورات کند، بلکه با ایجاد فضای گفتمانی و انعطاف پذیری 

منتقل   مخاطبان  به  را  شده  مطرح  نکات  و ضرورت  اهمیت 
با   فریره  فعل   13کند.پائولو  مختلف  وجوه  کاربردن  به  بار 

به  "توانستن" اعتماد  خودباوری،  روحیه  تقویت  بر  سعی   ،
کن نوسازی،خود  ساختگی،  خود  دهی،  ش  توانایی،خودنظم 

یادگیرنده   قوت  نقاط  نمایش  و  درونی  توانمندی  و  گری 
انتقادی بعنوان فراگیر جهان ساز  وکارساز تحول گرا در مسیر 

 پیشروی هوشیار سازی و رهایی بخشی در یادگیری دارد. 
از   متن  مولد  هدف  و  فعل  11غرض  بردن  کار  به  بار 

نیز، به هیچ وجه عدم توانایی مخاطبان یا نمایش    "نتوانستن"
ضعف آ ن ها در انجام مطالبات یادگیری نبوده است،بلکه در  
مواردی مانند: در یادگیری،یک آدمیزاده به عنوان یادگیرنده  
را  خود  تواند  می  نه  و  شود  فروخته  تواند  نمی 

به کار رفته  "به مفهوم مجاز نبودن    "نتوانستن".[62]بفروشد
رجوع شود(. هم چنین نویسنده  2است)به جدول شماره ی  

مانند   افعالی  از  و  "متن  داشتن  بودن"احتمال  که    "ممکن 
نکرده   دارند،استفاده  گمان  و  شک  و  قطعیت  عدم  از  نشان 

 است.
در بخش ضمیر انضمامی و انحصاری ما، به اعتقاد فرکلاف  
به   مخاطب  و  نویسنده  برگیرنده  در  آن  مفهوم  که  ضمیری 
شود   می  محسوب  انضمامی  است،ضمیر  توامان  صورت 
وضمیری که منظور از آن تنها نویسنده یا فرد یا گروه همراه  
انحصاری   ضمیر  واقع  در  دارد،  نام  انحصاری  باشد،ضمیر  او 

ضمیر ما در .[73]خاطب یا مخاطبان متن نمی شودشامل م
فریره، گفتمانی  گرفته  19متن  قرار  استفاده  مورد  مرتبه 

مورد از آن ها را می توان جزء ضمایر انحصاری و   8است،که  
باقی موارد را جزءضمایر انضمامی در نظر گرفت. هدف مولد  
متن از به کاربردن ضمیر ما انحصاری، نسل خاصی است که  

ند به ثمر نشستن آزاد سازی و رهایی بخشی انسانی با  در رو
تجارب   و  کرده  ایفا  نقش  انتقادی  سازی  آگاهی  و  هشیار 
فراوانی در این راه کسب کرده اند. اما در غالب جملاتی که از  
ضمیر ما به صورت انضمامی استفاده شده، منظور مولد متن 
نقاد هوشیار،   یادگیرندگان  و  برزیل   ی  جامعه  و  ،  ملت 

آفریننده و انتخابگر بوده است. بهره گیری از ضمایر انضمامی  
از تاکید نویسنده بر بسط و تحکیم وحدت راستین ،   نشان 
استثمار   نپذیری،  سلطه  نقادگری،  در  همگرایی  و  انسجام 
ستیزی میان تمام اقشار مختلف فراگیران، از جمله علاقمندان  

بار به 19ت در  به آموختن وآگاهسازی دارد. نکته حائز اهمی
کاربردن ضمیر شما در متن گفتمان یادگیری  فریره آن بوده 
بیشتر به جوانان   اصلی وی  است که در تمام موارد، خطاب 
سازان،  آینده  همچون  کلماتی  شما  ضمیر  همراه  به  و  بوده 
کار   به  توانمند  نفس،پیشگام  تازه  نیروی  آیندگان،  جوانان، 

ما در متن، نشان از  گرفته شده است. به کارگیری ضمیر ش
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قصد مولد متن جهت عمومی سازی گفت و گو و گفت وشنود   
به   ها  انسان  آحاد  میان  آن  ترویج  و  عقیده  و  نظر  تبادل  و 
خصوص مخاطب اصلی آن فراگیران دارد. البته با این وجود  
با صفت هایی همچون  را  فراگیران  فریره در گفتمان خود  

تخابگر،  آفریننده، خلاق، هوشیار، تغییر دهنده، تغییر پذیر، ان
انعطاف   طلب،  مساوات  پذیر،  چالش  شکن،  انحصار  مشتاق، 
پذیر و تحول ساز مورد خطاب قرار می دهد که نشانگر آن 
به  توجه خاصی  و  انتظار  یادگیرنده،  میان قشر  است که در 
انتقادی   و  کردن  عمل  والای  های  ویژگی  دارای  جوانان 

رد.  اندیشیدن  و در یک کلام، سازندگی و ساختن گرایی دا
ابهام در بکارگیری ضمیر شما حاکی از آن است که نویسنده 
خیلی   مخاطب  میان  گذاری  فاصله  و  بندی  دسته  دنبال  به 
 خاص خود نبوده و از این رو حاوی معنای همبستگی است.  

به    -ج غالبا مبتنی بر صدق گزاره ها  بیانی،  ارزش های 
به وسیله زمان  است، که  بینامتنی  یا  و  تعهد مطلق  صورت 

  . [73]افعال و یا به کارگیری افعال کمکی، شناخته می شوند
در   فریره  یادگیری  گفتمان  در  رفته  کار  به  افعال  غالب 
از تعهد مطلق مولد متن به صدق   انتقادی، حاکی  پداگوژی 
گزاره های متون و شفافیت دیدگاه مولف نسبت به جهان بوده  
و از همین رو افعال کمکی وجهی نظیر: ممکن بودن، محتمل  

خیلی    بودن، احتمال داشتن و واژگان شاید واحتمالا در متن
 کم مورد استفاده قرار گرفته است.

جدول زیر به بررسی کاربرد فعل کمکی توانستن از منظر 
ارزش بیانی این فعل در گفتمان یادگیری فریره در پداگوژی 

 پرداخته است. انتقادی 

 
 . کاربرد فعل کمکی وجهی توانستن در گفتمان یادگیری فریره در پداگوژی انتقادی و ارزش های رابطه ای و بیانی آن2جدول

 ردیف جمله  ارزش رابطه ای  ارزش بیانی 

تعهد مطلق به 

صدق گزاره 

 منفی 

 مجاز نبودن،

 نباید

یادگیری،درک خشک وخالی از واقعیت و بی انجام مداخله عملی،منجر به تحول آن واقعیت نمی تواند  در 

 . [62] بشود
1 

تعهد مطلق به 

 صدق گزاره
 2 . [62]در یادگیری،می توانند از طریق عمل کردن، وحدت حقیقی و آگاهی نقادانه بدست آورند ترغیب مخاطب

تعهد مطلق به 

 صدق گزاره
 3 . [62]در یادگیری،می توانند به وسیله اندیشه و عمل مشترک به شناخت واقعیت دست یابند ترغیب مخاطب

تعهد مطلق به 

 صدق گزاره
 ندارد

در یادگیری مساله طرح کن،می توان با شکستن الگوهای عمومی تربیت آموزش بانکی وظیفه خود را که عبارت  

 .[62]از تمرین آزادی است،ایفا کرد
4 

به تعهد مطلق 

صدق گزاره 

 منفی 

 مجاز نبودن،

 نباید

در یادگیری گفت و شنودی نمی توان تا حد ودیعه گذاری عقاید یک تندر دیگری منحط شود،و نه می توان 

 . [62]مبادله ساده عقایدی گردد،که بایستی در بحث مصرف شوند
5 

تعهد مطلق به 

صدق گزاره 

 منفی 

 مجاز نبودن،

 نباید

در یادگیری واقعی،یادگیرنده نمی تواند بپذیرد که جست وجوی معرفت تنها با بیان واقعیت به پایان می رسد،ونه 

هم می تواند قبول کند که معرفت عبارت باشد از اعلام این که آنچه وجود دارد،باید آن چیزی باشد که باید 

 . [ 62]وجود داشته باشد درست برعکس او

6 

تعهد مطلق به 

صدق گزاره 

 منفی 

 7 . [ 62]یادگیری،یک آدمیزاده به عنوان یادگیرنده نمی تواند فروخته شود و نه می تواند خود را بفروشددر  ندارد

تعهد مطلق به 

 صدق گزاره
 ندارد

در یادگیری،انتقال پذیری آگاهی می تواند انسان را نفوذ ناپذیر سازد.و او را وامی دارد تا عدم همبستگی با محیط  

 . [63]را به پیوندی نسبتا کامل تبدیل کند
8 

تعهد مطلق به 

 صدق گزاره
 ترغیب مخاطب

با مستعد کردن یادگیرندگان،برای ارزیابی مجدد بطور دایم،تحلیل دریافت ها،انطباق روشها و روندهای 

علمی،ادراک و پیوند دیالکتیکی با واقعیت اجتماعی شان،می تواند به آنان کمک کند تا برخورد نقاد فزآینده ای را  

 . [ 63]نسبت به جهان پذیرفته و آن را متحول سازند

9 

تعهد مطلق به 

 صدق گزاره
 ندارد

در یادگیری،یک روش فعال به فرد کمک می کند تا بتواند از واقعیت وجودی و شرایط خود به عنوان یک  

 . [63]موجود زنده،یک فاعلهشیارانه آگاه شود 
10 

تعهد مطلق به 

 صدق گزاره
 ندارد

یادگیری،فقط انسان به عنوان موجودی باز می تواند به اجرای این عمل پیچیده که در زمان واحد هم جهان را در 

با کنش خود دگرگون سازد و هم واقعیت جهان را درک و به زبان آفریننده ی خود بیان کند،تصمیم  

 . [64]بگیرد،بیافریند و مکنون خاطر خود را بیان کند

11 
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تعهد مطلق به 

صدق گزاره 

 منفی 

 مجاز نبودن،

 نباید

در یادگیری، به سبک دیوان سالار شدگی هرگز نمی توان دلیل وجودی خود را درک کرد،زیرا آفرییندگی را  

 . [60]مضحمل می سازد و آنان را صرفا به تکرار کنندگان اندیشه های کهنه مبدل می کند
12 

تعهد مطلق به 

 صدق گزاره
 ترغیب مخاطب

یادگیری،آموزندگان در گذر ازسواد آموزی به مطالعات بعد از سواد آموزی،می توانند به ژرف ترین ساختن  در 

 . [60]دانش خود و، در عین حال به تقویت توانایی خود در بیان مطالب،چه با نوشته وچه با گفتن،ادامه می دهند
13 

تعهد مطلق به 

 صدق گزاره
 ترغیب مخاطب

 . [60]یادگیری،یادگیرندگان بوسیله دانشی که یادگیرنده ی آن هستند،می توانند توانمند شونددر 
 

14 

تعهد مطلق به 

صدق گزاره 

 منفی 

 مجاز نبودن،

 نباید

در یادگیری،آموزگاران هرگز نباید اهمیت تکنولوژی را انکار کنند،اما نباید یادگیری را به درکی تکنولوژیک از  

 . [61]جهان تقلیل دهند
15 

 تحلیل انسجام متن -د
وجود   متن  یک  جملات  بین  که  صوری   پیوندهای 
کلمات   دارنده  بر  در  شوند.انسجام  می  خوانده  دارد،انسجام 
ربطی است که نشانگر روابط منطقی بین جملات باشند.هر  
گونه ویژگی صوری متن که دارای نشانه ای از پیوند بین یک 
جمله و جمله ای دیگر به دست دهد،ویژگی انسجامی نامیده  

شود به  . [73]می  ناظر  اما،عمدتا  ربط  حرف  پررنگ  کاربرد 

هدف فاصله گذاری و نمایش تفاوت هایی صورت می گیرد  
که پیشتر در تحلیل واژگان متضاد به آن اشار شد.هم چنین 
فاصله گذاری ها برای توضیح مفاهیم و به صورت دو اسلوب  
الف هست،اما ب نیست و یا الف نیست،اما ب هست،به کار  
برای   متن  مولد  تلاش  از  حاکی  همه  این  که  شدند  گرفته 

 ن است. تبیی

 . حروف ربط،نوع،کارکرد و بسامد آن ها در گفتمان یادگیری فریره در پداگوژی انتقادی 3جدول

 ربطحرف  نوع حرف ربط  کارکرد تکرار 

 اما ساده هم پایه ساز 32

 ولی ساده هم پایه ساز 23

 نیز  ساده هم پایه ساز 18

 اگر ساده شرط/مشروط ساختن 16

 پس/بنابراین ساده نتیجه گیری  14

 زیرا/چون ساده اقامه دلیل 11

 ساختار های متنی  -1-3
پداگوژی انتقادی، در غالب  در گفتمان یادگیری فریره در  

بخش   سه  به  متن  ساختارهای  کلی  طور  به  تالیفی  متون 
انتقادی  انتقادی،یادگیری  آگاهسازی  ممتاز  ویژگیهای 
می   تقسیم  نوگرایانه  جهانی  برای  بخش  تحول  وآفریندگی 

 شود.
پائولو فریره بخش ابتدایی مباحثش را جهت مقدمه ورود  
به مباحث اصلیهوشیار سازی، آگاهسازی وکشف درک وشعور  
بخش   است.در  کرده  مطرح  آموختن   عمل  در  نقادی 
وستمگری  استثمار  گری،  یکجانبه  سلطه،  میانی،سرگذشت 
آموزش دهندگان و تابع پذیری و تابع باوری فراگیران در دل  

چون   اندیشیدن،   هشیارسازی،مباحثی  ،   نقادی    بیدارسازی 

و ضرورت  شاگردان  بخشی  رهایی  و جستجوی  یابی  هویت 
آزادی،خاموش   از  ترس  شده،  طی  مسیر  بازخوانی 
با   تطبیقیافراد  گرایی،وجدان  سازی،خودبیگانگی،منفعل 
بازآفرینی،   مانند  ارزشمند  های  تجربه  برخی  جهانویادآوری 

بودن،هوشیار بودن و آفریینده  کارساز بودن،متحول بودن،نقاد  
بودن در جهان،و نیز جمع بندی مشاهداتی که مایه ی غنی  
شیلی   در  سیاسی  تبعید  مدت   طول  در  دیگری  مطالعات 

و در نهایت تحلیل وضعیت فعلی رویکردش    1968تا  1968
در ارتباط با شناخت و یادگیری انتقادی می باشد.در بخش  

بازخوانی به  نویسنده  متون،  و    نهایی  انتقادی  شناخت  آن 
تحقق عملی اندیشه ی نقادی کسب شده در یادگیری وسرنخ  
هایی همچون مبارزه ناتمام فراگیران در انتقاد گرایی و نقال  

گرایی در آموختن و نامولد بودن و مولد بودن در یادگیری را  
بیان می کند. در این بخش توصیه و تاکید اساسی و کلیدی  
نگاه خوش بینانه به آینده و امید صادق و متکی به واقعیت  

بنابراین  است.  گرفته  قرار  تاکید  و  توجه  مورد  عینی  های 
در  مشخصی  منطقی  نظم  دارای  فریره  یادگیری  گفتمان 
ساختار متنی خود بوده و خالق متن، مطالب را به طور سازمان  
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 مند و هدفمند پیش برده است. 
 مرحله ی تفسیر - 2

مفسر   ذهنیت  و  متن  محتویات  از  تفسیرها،ترکیبی 
است   ای  زمینه  از ذهنیت مفسردانش  است.مقصود فرکلاف 
که مفسر در تفسیر متن به کار می بندد.در حقیقت از منظر 
مفسر ویژگی های صوری متن،به منزله سرنخ هایی  هستند،  
که عناصر دانش زمینه ای ذهن مفسر را فعال می سازند و  

ل ارتباط متقابل این سرنخ ها و دانش زمینه ای تفسیر،محصو 
 . [73]ذهن مفسر خواهد بود

 بافت موقعیتی و نوع گفتمان-1-2
فرکلاف نظم اجتماعی را منبعث از مقتضیات  موقعیتی  
می داند.بررسی موقعیت نیز ریشه در چیستی ماجرا، طرف  
های درگیر در ماجرا، روابط میان افراد درگیر در ماجرا و در  
مذکور،به   موضوعات  از  یک  دارد.هر  زبان  نقش  نهایت 
ترتیب،رابطه متناضری با محتوا،فاعلان،روابط و پیوستگی ها  

 . [73]دارند
شکل زیر نشان می دهد مفسرین چگونه بافت موقعیتی  
را تفسیر می کنند و چگونه این تفسیر نوع گفتمان مربوطه  

 را مشخص می کند. 

 
(1995گفتمان)منبع:کتاب تحلیل گفتمان انتقادی گفتمان.اثر نورمن فرکلاف،. بافت موقعیتی ونوع 1نمودار  

 چیستی ماجرا-2-2
این مرحله به ما این امکان را می دهد که موقعیت را به  

متمایزی مشخص کنیم که در   از فعالیت های  صورت یکی 
شوند می  شناخته  خاص  نهاد  یک  جهت    . [73]چارچوب 

 نظم اجتماعی: بخش اجتماعی

 تعیین محیط نهادی

 اجتماعی: بخش نهادینظم 

 تعیین محیط موقعیتی

 نوع گفتمان موقعیت

 ماجرا چیست؟

 چه کسانی درگیر ماجرا هستند؟

 ها چیست؟روابط میان آن

 چیست؟ نقش زبان در پیشبرد ماجرا

 محتوا

 فاعلان

 روابط

 هاپیوستگی
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بررسی چیستی ماجرا می بایست به عناصر فعالیت، عنوان و  
هدف در مسئله انتخاب شده توجه کرد. فعالیت انجام شده  
در این ماجرا، تالیف، انتشار و صدور کتاب های مکتوب فریره  
به صورت عمومی است. عنوان فعالیت انجام شده تالیف کتاب  

داگوژی های مکتوب:آموزش ستم دیدگان، آموزش انتقادی، پ 
برای رهایی، کنش فرهنگی برای آزادی، آموزش در جریان  
پیشرفت و خوانش کلمه و جهان است. پیرامون هدف ماجرا 
انتقادی،   فراگیران به هشیارسازی  توان به دستیابی  نیز می 
خودشکفتگی و زایندگی با یادگیری فاعلانه، عمل گرایانه و  

رهنمودهای و  نکات  ارائه  و  فراگیران  ثمر  آگاهانه  به  ی جهت 
نشاندن هستی اصیل، آزاد و انتخاب گری افراد در فراگیری و 
 تکمیل، تتمیم و جستجوگری رهایی دهنده فراگیر اشاره کرد. 

 طرف های درگیر ماجرا-3-2
در این مرحله به بررسی اشخاص درگیر و نو روابطشان 
و   هستند،  نزدیکی  بسیار  ارتباطات  دارای  تردید  بدون  که 

در یک    .[73]مشخص کردن جایگاه فاعلی پرداخته می شود
سو فعالیت تالیف کتاب ها، نوشته ها و مطالب متنی، مولد  
متن پائولو فریره قرار دارد که در جایگاه نخستین اندیشمند  
پداگوژی انتقادی معاصر اقدام به انتشار این آثار نموده است. 
و   معلمان  یادگیرندگان،  و  فراگیران  عموم  دیگر،  سوی  در 

 ر دارند.دست اندرکاران تعلیم وتربیت  قرا
 روابط میان افراد درگیر در ماجرا -4-2

منظور از روابط میان مشارکین،مناسبات قدرت و ارتباط  
دیگر  و  است.  گفتمان  در  درگیر  های  میان طرف  اجتماعی 
شده  وتثبیت  تعیین  نظر  مورد  موقعیت  در  که  مواردی 

دیدگان،آموزش .[73]اند ستم  آموزش  تالیفی  کتابهای   در 
برای   فرهنگی  کنش  رهایی،  برای  پداگوژی  انتقادی، 
آزادی،آموزش در جریان پیشرفت و خوانش کلمه و جهان که  
انتقادی   پداگوژی  رویکرد  اساسی  مبناء  و  پایه  متون  بعنوان 
محسوب می شود،ضمن بیان  اصول و سیاست های کلی و  

رویکرد   آن  و  راهبردی  جناحی  تعاملی،فرا  انتقادی،نگرشی 
همسو با فراگیران آزادی خواه داشته و به دنبال ایجاد فضای  

نقادی   اهداف  گفتمانی  پیشبرد  و  مخاطبان  خوداندیشگی  و 
انتقادی در راستای توسعه آگاهی و رهایی بخشی   پداگوژی 

 است.
 نقش زبان در پیشبرد ماجرا -5-2

از یک   ابزاری و در جهت تحقق بخشی  زبان به صورتی 
را  ژانر  تنها  نه  نیز  و  استفاده  اداری گسترده  و  نهادی  هدف 
می   تعیین  نیز  را  ارتباط  مجرای  کند،بلکه  می  مشخص 

آثار تالیفی فریره مکتوب و دارای زبانی نوشتاری   . [73]کند
است. در این متون، مولد متن از ادبیات تالیفی و تحقیقی و  
ظرفیت زبان در انتقال و تبیین مفاهیم آثارش استفاده کرده  

تحقیقی،   تاملی،  تبیینی،  لحن  آن  اقتضای  که  است 
گرفتن  نظر  در  و  سو  یک  از  محور  توصیه  و  پرسشگرایانه 
گسترده وسیع مخاطبانی و در جستوی آزادی در فراگیری از 

 سوی دیگر است.
 بافت بینامتنی و پیش فرض ها -6-2

در بررسی بینامتنی به زمینه های مشترک و پیش فرض  
مشارکین توجه می شود و به عبارتی دیگر متن از دریچه های  

در آثار تالیفی فریره باید در    .[73]تاریخی نگریسته می شود
جستجوی سرنخ هایی بود که متن مورد نظر را به سایر متونی  
متصل کند که به لحاظ محتوایی با آن ارتباط داشته یا آن را  

 پشتیبانی می کنند. 
 پیش فرض ها -7-2

ویژگی ها و خصوصیات متن نیستند،بلکه جنبه از تفسیر  
تولید کنندگان متن از بافت بینامتنی هستند، که بسیاری از 

  . [73]ویژگی های صوری متن به این پیش فرض ها اشاره دارد
متن آثار تالیفی فریره دارای پیش فرض های بسیاری است 
رویکرد   تبیین  در  آن  هدف  و  متن  اقتضای  با  متناسب  که 
گفتمان یادگیری در پداگوژی انتقادی می باشد. پیش فرض  
ای   زمینه  دانش  حاصل  و  جمعی  ای  نتیجه  مذکور،  های 
است.  انتقادی  پداگوژی  در  مشارکین  و  متن  مولد  مشترک 

بیین دستاوردهای یادگیری در پداگوژی انتقادی متون در ت
گانه ای اشاره می کند که همگی دارای پیش    32به موارد  
تند. هشیارسازی، آگاهی بخشی، شناخت انتقادی،  فرض هس

سلطه گری، تکرار گرایی، نابرابری، کارسازی، انتقال پذیری،  
اصل گرایی، نقالی، مردمی سازی، جدل، گفت و شنود، مساله 
طرح کن، عینیت گرایی، عملگرایی، آزادسازی، رهایی بخشی،  
بانکی،یکنواخت  نگری،یادگیری  مستقل  کاری،  محافظه 

، آزادی ستیزی، ودیعه گذاری،تابع گرایی،نخبه گرایی،  گرایی
سازی،فکورگرایی،   ذخیره  گرایی،  اقتدارگرایی،تقلیل 
انزواگرایی انباشتگی در یادگیری نمونه ای از پیش فرض های  
پیش   از  استفاده  است.  مخاطبین  با  تعامل  در  تالیفی  متون 
فرض ها در متون، همراه ساختن مخاطبین با تجربه زیسته 

نتقادی، تامل انتقادِی، آگاهسازی و نقادی به جهت یادآوری ا
و احصاء بوده و خبر از قطعیت مولد متن نسبت به عبارات  

 پیش فرض می دهد. 
 شیوه ی نفی -8-2

به عقیده ی فرکلاف افزون بر صرف پیش فرض محسوب 
می   متون  کنندگان  بینامتنی،تولید  بافت  از  عناصری  کردن 
توانند پیش فرض ها را مورد تردید و مجادله قرار دهند و یک  

است نفی  شیوه ی  این خصوص  در  مهم  متون   . [73]روش 
در   فریره  و    5تالیفی  مولد  مابین  های  فرض  پیش  جا، 

 مشارکین را بیشتر نفی می کند. 
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نوعی    -الف  را  هشیارسازی  توان  یادگیری،نمی  در 
پنداشت،چنان که گویی مجموعه ای عقلی   سرگرمی فکری 

در یادگیری،    -ب  .[62]است که از امر ملموس دور مانده است
هیچ گاه نمی توان، نظریه را از عمل جدا کرد، عمل دانستن  
و   کرد،  سوا  جدید  دانش  آفرینش  کار  از  را  موجود  دانش 
آموزاندن را از آموختن و آموزش دادن را از آموزش دیدن جدا  

در یادگیری، معلمان هرگز نباید به حضور   - پ  .[60]ساخت
فعال و کنجکاوانه ی خود اجازه دهند تا حضور یادگیرندگان  
را به سایه های حضور معلمان بدل کنند. همچنان که آنان  

در یادگیری،    -ت   .[61]نمی توانند سایه ی شاگردان باشند
گفت و شنود حقیقی نمی تواند وجود داشته باشد مگر وقتی  

باشد  نقادانه  تفکر  شامل  یادگیری،    -ث  . [ 62]که  جریان  در 
مدارس واقعا ذهنیت نمی آفرینند، ذهنیت درون مدارس عمل  

می کند. مدارس می توانند توسعه ی ذهنیت و خلاقیت را  
سرکوب کنند. معلمان باید خطر کردن را برانگیزند که بدون  

در هر پنج مورد، مخاطب    .[ 61]آن هیچ خلاقیتی وجود ندارد
متن درمی بابد که پنج نگاه مذکور از جمله جداسازی دانستن 
در   رایجی  تفسیر  یادگیری  در  وعینیت  ذهنیت  و  عمل  از 

 جامعه بشری محسوب می شود.
 ارتباط بینامتنی -9-2

گفتمان یادگیری فریره در پداگوژی انتقادی، از آنجا که 
در مقام تبیین چیرگی و تسلط گری نظام ناعادلانه یاددهی  
و یاگیری در ارتباط با فراگیران است و همچنین مسیر طی  
شده جوهر هوشیاری انسان که با جهان بودن فراگیر است نه 

دی اشاره  در جهان بودن به حوادث و رویدادهای بینامتنی زیا
 می کند. 

 
 . اشاره های بینامتنی در گفتمان یادگیری فریره در پداگوژی انتقادی 3جدول

 ردیف متن یادگیری فریره در پداگوژی انتقادی  اشاره بینامتنی به رخداد

 یادگیری سقراطی: 

در این یادگیری فراگیریان را یاری می دهند تا گریبان خویش را از پیش داوری ها رها و یاد می گیرند تا  

.آنان را درگیر بحثی  [76]، و مطالب و موضوعات را برای یکدیگر توضیح دهند[75]از خود انتقاد کنند 

گذاشتن ایده ها و بینش ها را تجربه  مبسوط و هدفمند می کنند که طی آن کشف،پروراندن و به اشتراک 

. در شیوه زایشگری سقراط تلاش بر به یاد آوردن فرد است.ویاد دهنده نقش تسهیل گر در  [77]می کنند

 . [ 78]زایش دانش درون از طریق پرسش  پاسخ را دارد
 

در یادگیری،کشف نقادانه و آزاد شدن نوعی  

زایمان است،زایمانی دردناک که انسان جدیدی 

 . [62]را به هستی می آورد
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 پیدایش پرسشگری پراکسیس: 

دعوتی است به عالم اندیشیدن که آن ورود به گشودگی است،گشودگی به هستی یا  

.پراکسیس بیانگر هسته ماهوی انسان به مثابه ی توانایی برای دگرگونی آگاهانه در جامعه و [ 79]باهستی

 . [80]محیط ومعیاری است که براساس آن،تبیین های نظری در زندگی روزمره ی واقعی قرار می گیرند

 

فراگیرانی که اجزای زمینه آگاهی را از آن بیرون 

می کشندو به اندیشیدن درباره آنها می پردازند 

وبه عنوان واقعیتی می بینند که در عمل و پویش 

 . [62]است
 

2 

 یادگیری زایا: 

توانایی انتقال آموخته ها به موقعیت های جدید را یادگیری زایا می گویند.که در آن یادگیرنده به دنبال 

درک معنادار مطالب ارایه شده است. نمونه هایی از یادگیری زایا عبارتند از:یادگیری به وسیله تصویر  

 سازی ذهنی،یادگیری به وسیله خودآزمایی ،یادگیری به وسیله خودتوضیحی 

.یکی از مهم ترین فرض های یادگیری زایشی این است که شاگردان،گیرنده فعل پذیر اطلاعات [ 81]

، ونیزخود انگیخته که در طی فرآیند یادگیری  [ 83]، بلکه فعال،تاثیر گذار و مشارکت پذیر[82]نیستند

 . [ 86و85]، و آن به صورت معناداری یاد می گیرند[84]نقش تعیین کننده ای در ساختن دانش ایفا 
 

آموزندگان داده فرصت لازم به تجربه ی خلاق 

شده است،که با عمل رمزگشایی واقعیت،ودر 

تحلیل واژه ی زایا، ورزیدگی پیدا کنند.آنان یاد 

می گیرند که چگونه واژه ی زایا را تجزیه  

 . [60]کنند
 

3 

 تاثیر قدرت گرایی روشنفکرمایی: 

، برخورداری از قدرت [ 87] اقتدار عبارت از قوه جلب اراده ای دیگران به سوی مراد و مقصود خویش

 . [88]رسمی و فرمانبرداری دیگران و احراز برخی وظایف خاصی در محدوده مقررات خاص است

به اعتقاد هورکهایمر،از رهگذر اقتدار است که در شور و شوق و هوس های انسان و قابلیت های نمایش 

ممهور به روابط قدرت می شود و فرآیندهای زندگی اجتماعی در هر دوره ای تحت همین روابط قدرت 

 . [89]جریان می بابد

افراد را قادر می سازد که با غلبه بر قدرت گرایی 

و روشنفکرمایی بیگانه کننده،کارسازان جریان 

 . [62]آموختن شوند

4 

 بازآفرینی در جهان: 

وجود انسان نمی تواند خاموش باشد و بودن و وجود داشتن انسان برای نامیدن جهان و تغییر آن می  

 . [91].حتی وقتی ما همه یک نوع می اندیشیم،هیچ یک از ما نمی اندیشیم[90]باشد

وقتی انسان یاد می گیرد که از راه واکنش نشان 

دادن به چالش های محیط،با جهان همبسته می 
5 
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 فر و هنواران   احند میرگگ                                             ره یبر آراف پائولو فر دیبا تاک یانتداد یدر پداگو  یریادگیگفتنان  یواکاو 

 

شود آن گاه است که انسان می آفریند،باز می   

 . [63]آفریند و تصمیم می گیرد

 آگاهی انتقادی: 

آگاهی،این اصطلاح را معادل احاطه و دریافت تجربی دانسته اند که می تواند پایین ترین سطح احاطه  

 . [92]شناختی شخص از یک موضوع یا عرصه محسوب شود 

تعیین نقطه شروع آموزش انتقادی یادگیری،تعمیم و به کارگیری دانسته ها و یافته های آموزشگاهی در  

 . [ 94و93]گویندشرایط تجربی را انتقال یادگیری می 

در یادگیری آگاه شدن،نشانه ی رشد بیداری  

 . [63]شعور انتقادی است
6 

 مسئله گشایی در بحث گروهی: 

بحث گروهی،گفتگویی سنجیده و منظم درباره ی موضوعی خاص که مورد علاقه مشترک شرکت 

کنندگان در بحث است.که در آن فراگیران هم شنونده و هم گوینده هستند.آنان در ضمن مباحثه از  

، که باعث [95]اندیشه و نگرش خود با ذکر دلایل متکی بر حقایق،مفاهیم و اصول علمی دفاع می کنند

مخالفت بدون مقاومت  و بیان آزاد نظرات و طرح سئولات متقابل که بعضا آغازگر شروع یک مسئله می  

، و افکار جدید در آن مورد ارزیابی و آزمون قرار می گیرند و به پیدایش افکار تازه و کاوش [ 96]گردد

نظر در جمع در آنان  ، و توانایی اظهار [ 97]مفاهیم نو می انجامد و به فراخ اندیشی یادگیرندگان کمک

 . [98]ایجاد و منتقد و انتقاد پذیر بار می آیند

باید یاد بدهیم که از طریق بحث گروهی،مسایل  

را روشن کنیم و یا در جستجوی حرکتی باشیم 

 . [63]که از روشن شدن مسایل ناشی می شد

7 

 هژمونی: 

ترکیبی از سلطه و مقاومت است و نوعی رضایت خودساخته و خودانگیخته است طبقه حاکم ممکن 

.واژه ی سلطه که آنتی تز  [99]است اجماع بر سر قدرت خود را از طریق وسایل ایدئولوژیک تامین کند

 . [100]واژه ی هژمونی است،در تقابل با واژه ی هدایت یا رهنمودهندگی به کار برده می شوند

از نظر گرامشی روشنفکران نظم حاکم را با تولید و اشاعه جهان بینی ای حفظ می کنند که سرکوب 

شدگان را به پذیرش این امر متقاعد می سازند که انقیاد آنها مناسب اجتناب ناپذیر و عادلانه است.که در 

آن مخالفت  این حالت این گونه باور می کنند که وضعیت آن ها قابل تغیر نیست و نباید با 

.آلتوسر نیز بر نقش هژمونی ایدئولوژیک که طبقه حاکم از رهگذز کنترل خود بر دستگاههای [101]گردد

.ومفهوم دستگاههای ایدئولوژیکی را ابداع کرد تا بیان کند که [102]ایدئولوژی اعمال می کند تاکید 

، و به عبارت دیگر این  [103]تواند در شکل دادن به زندگی معاصر اهمیت داشتهایدئولوژی چقدر می 

 . [104]قدرت به اهمیت دانش و اطلاعات یا نفوذی که اعتقادات بر زندگی اجتماعی دارند،اشاره دارد

هرگاه نتیجه ی دوگانگی میان آموزاندن و 

آموختن به امتناع آنان که یاد می دهند از آموختن  

از کسانی که یاد می گیرند،منهتی شود،باید ریشه 

های آن را در ایدئولوژی سلطه یابی یا هژمونی 

جست.بنابراین کار آموزاندن را نباید از کار  

 . [60]آموختن جدا کرد

8 

 تفکر انتقادی: 

تفکری است که دارای بازخوردهایی ویژه همانند:حقیقت جویی،روشنفکری،تحلیل و نمویافتگی  

 . [106]، به گونه ای که مفهوم نقد و نقادی زاییده ی روشنگری است[ 105]است

هدف تنها شناخت عقلانیت نیست،بلکه پیشبرد و تکمیل عقلانیتی است که در فرآیند بازتولید اجتماعی 

به نحوی نهفته و به واقعیت اجتماعی به عنوان پدیده ای می نگردد و خود را درآن درگیر و جزیی از آن  

، و نیز یک ضرورت برای شرکت فعال در حوزه زندگی اجتماعی و سیاسی فرد می [ 107]می داند

 . [108]باشد

یک پداگوژی هر چه تحقیق تر و خالی تر از  

یقین های خاص باشد،انتقادی تر و رادیکال تر 

خواهد بود.یک پداگوژی هر چه شلوغ تر 

 . [61]باشد،انتقادی تر خواهد شد
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 اقتدار نهادی:

معاصر،اقتدار به قدرت مشروع و مشروعیت به پذیرش حق اعمال قدرت از سوی در ادبیات سیاسی 

.اقتدار نهادی و خودساخته حق یا قدرت فرمان دادن و به تمکین در  [109]شهروندان گفته می شود

آوردن دیگران نیز معنا شده است.در دیکشنری آکسفورد،اقتدار خود ساخته حق واداشتندیگران به  

 . [110]اطاعت،حق فرمان دهی یا اراده تصمیم نهایی و یا حق مورد اعتماد بودن تعریف شده است 

اقتدار نهادی و خودساخته که بنیان گفتمان  

یاددهنده را فراهم می کند،بهانه ای برای منع 

یادگیرندگان از فرصت،به پرسش کشیدن اساسی 

 . [61]ترین مفروضات آنان است )فریره و 
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 دانش پیشین: 

اطلاعات متمایز فرد درباره ی موضوعی اطلاق می شود که برای او توانایی شناسایی فرصت های به 

.از ان جا که توزیع دانش در جامعه به صورت یگپارچه نیست،دانش [111]مشخصی را فراهم می آورد

پیشین کمک می کند تا این موضوع تشریح شود که چرا افراد قادرند تا فرصت هایی خاص را شناسایی  

کنند که برخی دیگر قادر به تمایز آنها نیستند.دانش پیشین مبنایی را تشکیل می دهد که با آن مبنا می  

 . [112]ت جدید استفاده کرد و آنها را تحلیل کردتوان از اطلاعا
 

شناخت دانش پیشین،که از تحلیل کرداری در 

زمینه ی اجتماعی آن نصیب آموزنده می  

شود،برای او امکان دانش تازه را فراهم می  

آورد.دانش تازه ای، که از حدود دانش پیشین 

 . [60]بسیار فراتر می رود

11 
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این مفهوم متناظر است با آنچه ژان پل سارتر مفهوم آموزش گوارشی یا تغذیه ای می نامد و در آن  

معرفت به وسیله معلم به شاگرد خورانیده می شود،تا آنان را اشباع کند.سارتر آن را مفهوم هضم کنندگی 

 . [ 113]یا غذایی می نامد که در آن دانش توسط یاددهنده تغذیه تا آنان را پر کند

در یادگیری بانکی،نقش مربی تنظیم کردن راهی 

است که از آن جهان، وارد درون یادگیرنده می 

 . [62]شود

12 

عملی قابل دسترس را  ایدئولوژی،تصاویری آرایشی هستند که فقدان گرایشات فرهنگی یا راه حل های 

 . [114]برای تامین یک تصویر آموزشی از فرآیند سیاسی می پوشاند

، که در آن متولد شده ایم،رشد کرده ایم ودر آن [115]ایدئولوژی نوعی خاص از شناخت را می دهد

زندگی، فکر و عمل می کنیم.و انسان را به عنوان موضوع،سوژه یا کارگزار فرعی خود قرار می  

، و دستگاههای ایدئولوژیک بر اعضا تقدم دارند،چراکه آنها سازنده باورهای انسان [ 116]دهد

 . [117]هستند

بازگردانی ایدئولوژی متوسط توسط یاگیرندگان 

بدون توجه به این که چه کسانی هستند،یک امر 

 . [59]مهم است
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 آگاهی کاذب در یادگیری: 

باخبر نیستند اما به طور کاذب فکر می کنند که می دانند منفعتشان  در آگاهی کاذب افراد از مصالح خود 

، که  [118]در چیست،لذا در مواردی از یک نظام معنایی که برخلاف منافع آنان استوار است پیروی کند

در آن آگاهی شان از خودشان مستقل می باشد.وبه قول لوکاچ افراد تاریخ را می سازند اما با آگاهی 

 . [ 119]کاذب 
 

فراگیران در هنگام درک و آگاهی کاذب،توانایی 

 .[62]انجام هیچ مداخله نقادانه ای را ندارند

14 

 
 

 مرحله تبیین - 3
و  ای  زمینه  دانش  وتغییرات  اجتماعی  به شالوده  تبیین 
البته بازتولید آن در جریان کنش گفتمانی می پردازد.هدف  

مرحله   یک  از  از  بخشی  عنوان  به  گفتمان  تبیین،توصیف 
روش   اساس  بر  ترتیب  این  به  است.  اجتماعی  فرآیند 
پذیری   تاثیر  میزان  سو  یک  از  تبیین  مرحله  فرکلاف،در 
سوی   از  و  اجتماعی  و  نهادی  ساختارهای  از  گفتمان 
سنجیده   گفتمان  از  ساختارها  این  بخشی  الهام  دیگر،میزان 

رای عوامل تعیین کننده و دارای می شود. زیرا هر گفتمانی دا
نهادی و سلاختار   پذیری در دو سطح  تاثیر  و  تاثیر گذاری 
اجتماعی است. بر این اساس گفتمان بعنوان جزیی از کنش 
وتاثیر  نهادی  ساختارهای  بر  تاثیرگذار  سو  یک  از  اجتماعی 
پذیر از آن و از سوی دیگر تاثیر پذیری گفتمان از ساختارهای 

 . [ 73]یر گذاری بر آن می باشداجتماعی و تاث
میزان تاثیرپذیری گفتمان از ساختارهای نهادی و  -1-3

 تاثیر گذاری بر آن
در مورد این بخش از مرحله تبیین می توان اشاره داشت  
ساختار   در  و  نهادی  از حیث  فریره  تالیفات  و  اساساآثار  که 
و   گیری  تصمیم  فرآیند  برزیل،محصول  کشور  حاکمیتی 
تصمیم سازی نهادی وتعلیم وتربیت است. لذا جهت بررسی  
می   نهادین،  ساختارهای  از  وی  تالیفات  و  آثار  تاثیرپذیری 

ماکس  بایس مانند:  افرادی  سازی  تفسیر  و  تصویر  به  ت 
و   فروم  اریک  مارکوزه،  هربرت  آدورنو،  تئودور  هورکهایمر، 
های   شخصیت  و  پردازان  نظریه  عنوان  به  هابرماس  یورگن 
در   گذار  تاثیر  و  فرانکفورت  مکتب  انتقادی  نظریه  عمده 
خاستگاه فکری فریره که به ادعای وی در تفکرو نگرش خود  

اندیشه و   از  مربیان  نیز  و  جسته  هایی  بهره  و  متاثر  آنها 

اندیشمندانی نظیر: هگل، کانت، مارکس، گرامشی، هوسرل،  
بنای   زیر  اذعان فریره  به  لوکاچ که  آلتوسر و  سارتر، دیویی، 
فکری  و تفکراتش ملهم از نظریات و نگرش های آن ها نیز  
می باشد، که پیرامون ماهیت و کارکرد این جایگاه  در زیر  

ر فریره نیز پرداخت که آثار آن در شاکله متون تالیفی مذکو
 جلوه یافته است.

اندیشه   تفکرات هورکهایمر وآدورنو تاثیرات عمده ای بر 
و   وتربیتی  نهادی،تعلیم  مشی  خط  بر  کلی  طور  به  و  فریره 
عملکرد فکری وی در خصوص توانایی یادگیری انسانداشته 
است.هورکهایمر هدف از تعلیم وتربیت را پرورش انسانهایی  

ک  می داند که با تاکید بر نیروی انسانی خویش بتوانند سب
زیرا عقل و آگاهی شکل  ،[120]زندگی صحیحی کسب کنند

تسلط   یا  چیرگی  آن  هدف  است.که  گرفته  خود  به  دیگری 
از نظر هورکهایمر انسان .[121]تکنیکی بر طبیعت می باشد 

از این جهت محور مباحث می باشد،که الزاما موجوداتی قابل  
پیش بینی نیستند،بلکه موجوداتی دارای قدرتمندی که می  

بسازندتوا را  زندگی خویش  تبیین  ،  [122]نند  بر  تاکید  وی 
رابطه واقعی میان فرد و جامعه دارد ومعتقد به از میان بردن  

  . [123]روابط غیرانسانی و پرورش انسان های خودآگاه باشد
آدورنو نیز می گوید: دشوارهای تفکر انسان به ندرت از فهم 
ناپذیری ناشی می شود و معمولا برخاسته از ضربه های روانی  
است. به همین جهت ارزش فکر افراد به قدر فاصله ای است 

وی نقش دیالکتیک  ،  [124]که از روال آشنای امور می گیرد
از  اندیشه  وارهانیدن  نامد،  می  منفی  را  آن  او  که  را  سلبی 
چارچوب نظام های بسته و مفهوم های به مثل، افراد وجامعه  

خصیت اقتدارگرا آدورنو،  در نظریه ش.  [125]یخ زده می داند
پیامدهای اجتماعی و ویژگی های بارز چنین افرادی را عبارت  
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از: انعطاف ناپذیری وسرسختی این باور که تنها یک راه درست  
در    . [126]است و عدم اعتقاد به استدلال و مباحثه می داند

آثار و تالیفات فریره نیز آمده است: انسان آزاد آفریده شده و  
می   تغذیه  را  آن  نقاد  روحی  که  اصولی  کارهای  به  گرایش 
می   ما  اصل  به  باور  و  است.  آفریینده  افراد  در  کند،همواره 
توانیم یا اعتماد به یادگیرندگان و ایمان به آنان در آفریدن  

نمایان است.در  ،  [62]ختدنیایی بهتر که بتوان به همه آمو
ساختار   که  تاثیراتی  جمله  از  فریره،  ای  اندیشه  چارچوب 
نهادی و تعلیم وتربیت بر آثار و تالیفاتش گذاشته است می  

آزادی مولفه های  به  یادگیری   توان  در  انسان  آفرییندگی  و 
نیز   آدورنو،  و  هورکهایمر  های  نوشته  و  آثار  در  کرد.  اشاره 
و   عدالتی  گرایی،بی  بودن،عقل  همچون:مستقل  جملاتی 
بیگانگی وجود دارد که تاثیرات آن در برخی عبارات آثارتالیفی  
فریره مانند: آزادی و برخورداری از عقل در انسان که باعث 

صب و احساس فرو ریختگی می شود و تاکید بر  اجتناب از تع
 دیده می شود. ،  [62] مساوات و یگانگی انسان

در اندیشه فریره عقلانی عمل کردن،امید بخشی و رهایی  
بخشی به یادگیرندگان از دیگر مولفه های نهادی این جایگاه  
محسوب می شود.هورکهایمر و آدورنو در کتاب مشترک جدل  
بیان   نوشتند  باهم  که  روشنفکری(  روشنفکری)دیالکتیک 

ق  داشتند که فرهنگ انسانی نمی تواند بدون افکار منطقی رون
و به تعبیرشان تنزل مقام انسان تا حد کالای  ،  [127]بگیرد

است نهفته  انسان  بر  انسان  سلطه  ای،در  هم  .[128]مبادله 
چنین فریره در کتاب آموزش ستمدیدگان می گوید:فرد اصل  
گرا متعهد آزاد کردن آدمیان و عدم زندان در دایره حقیقت 

و باشناخت  خود می باشند، که با عدم به بند کشیدن واقعیت  
و این اصل در روح آثار    ،[62]بهتر واقعیت را باید معرفی کنند

تالیفی فریره تبلور یافته و به انحاء مختلف همچون شناخت  
قرار   نویسنده  اشاره  مورد  انتقادی  حس  شدن  بیدار  و  خود 
گرفته است. از جمله دیگر مباحثی که در رویکرد اندیشمندان 
مطرح پداگوژی انتقادی وجود داشته و بر افکار و در آثار فریره  

بود گذار  در تاثیر  آزادی  و  روشنگری  موضوع  به  توان  ه،می 
فرآیند یادگیری اشار کرد. هورکهایمر به طور صریح مسئله و  
طریق   این  از  و  دانستند  دانش  کسب  را  روشنگری  هدف 
را مطرح کرده   امنیت وصلح  آزادی،  بلوغ فکری،  به  رسیدن 

به صراحت بیان می دارد: قدرت وضع    ونیز آدورنو،  [129]اند
موجود بنایی ظاهری برپا می کند که آگاهی ما در آن فرو  
می پاشد. بنابراین آگاهی ما هم باید در راهی برای فروریختن  

که فریره نیز بیان می  .[130]این ظواهر و عبور از آن ها باشد
نامردمی   و  نامردمی  کل  یک  روشنگری  و  آزادی  نبود  کند: 

  . [62]کننده است که آنان در آن غرقه اند و خود نمی دانند
از این منظر است که در آثار تالیفی فریره نیز جملاتی مانند:  

 روشنگری،آگاه سازی وآزادسازی یادگیرندگان، راه یافته است. 
میزان تاثیرپذیری گفتمان از ساختارهای اجتماعی  -2-3

 و تاثیرگذاری بر آن 
انداز  چشم  ترسیم  متضمن  را  تبیین  مرحله  فرکلاف 

درباره دانش زمینه ای می داند. این بدان معناست که خاصی  
و   اجتماعی  مناسبات  فرهنگ،  به  مربوط  های  فرض  پیش 
ای  زمینه  دانش  از  جزیی  خود  که  اجتماعی  های  هویت 
هستند، توسط مناسبات قدرت در جامعه یا نهاد تعیین می  

عمده عناصر ذکر  .  [73]شوند و متقابلا بر آن اثر می گذارند
نظریه   از  برگرفته شده  یا  فریره   تالیفی  آثار  متون  در  شده 
انتقادی مکتب فرانکفورت یا بر گرفته از تاملات تعلیم وتربیتی  
با رویکرد تاریخی، فرهنگی و سیاسی و نیز تجربه زیستی در  
کشور برزیل بوده یا به نحوی از آن اثر پذیرفته اند. از این رو 

وقوع   توان  مامی  رویدادهایی  و  ها  های  جریان  انقلاب  نند 
سیاسی، ایدئولوژی و نهضت های آزادی بخش و جنبش های 
تحول   تغییرپذیری،  ی  روحیه  بر  شواهدی  را  دانشجویی 
آفرینی، ترقی خواهی و آزادسازی جامعه یادگیرندگان برزیل  
پداگوژی  در  یادگیری  گفتمانی  عناصر  گردد.  می  قلمداد 

ف تالیفی  آثار  و  ای  اندیشه  ی  منظومه  شامل:  انتقادی  ریره 
نقادی،رهایی   بیان،  آزادی  بخشی،  آگاهی  سازی،  هشیار 
بخشی،توانمند سازی،فعالسازی، آفرییندگی و رویش در تقابل  
آگاهی،   بانکی،استثمار  یادگیری  آموزشی،  بیدادگرایانه  نظام 
خفقان  آزادی،  از  محوری،ترس  خود  کاذب،  یادگیری 

گ نادیده  و  گری  شنونده  و  بیمار  رفتن  هشیاری،یادگیری 
با   نه  جهان  در  فراگیر  توانیم،  می  ما  اصل  به  باور  و  انسانی 
جهان، شناخت گرایی انسان، تحول گری و تاثیر گذار بر خود  
و دیگران است. از سوی دیگر فریره مولف آثار تالیفی، آموزش 
جریان   در  آموزش  انتقادی،  شناخت  ستمدیدگان،آموزش 

لمه و جهان  پیشرفت، کنش فرهنگی برای آزادی و خوانش ک
با گزینش فعال عناصر دانش زمینه ای جامعه یادگیری برزیل  
توصیه  و  توصیفات،هشدارها  قالب  در  ها  آن  بازتولید  و 
بر   که  است  کرده  تولید  را  فردی  به  منحصر  ها،ادبیات 
گذارد.   می  اثر  فریره  تالیفی  کتب  خوانندگان  و  مخاطبین 

ساختار قدرت  با  تعامل  در  شده  بازتولید  توسط ادبیات  ی 
به آن  دستگاه ها و نهادهای حاکمیتی برزیل ترویج شده و 
عمل می شود. به کارگیری اصطلاحاتی چون آگاهسازی در  
یادگیری، یادگیری انتقادی، بازآفرینی شناخت،یادگیری گفت  
و شنودی، همبستگی اندیشه و عمل در یادگیری و یادگیری 

ای تنگاتنگ  رها بخش حکایت از آن دارد که مولد متن رابطه  
و   مبتکرانه  ترکیب  با  و  داشته  ای  زمینه  دانش  با  خلاق  و 
دانش   در  ترقی  و  تحول  ایجاد  دنبال  به  آن  اجزای  نوآورانه 

 زمینه ای موجود در جامعه عصر خود بوده است.
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 گیریبحث و نتیجه 
در   انتقادی  درپداگوژی  فریره  یادگیری  گفتمان  واکاوی 

فریره با استفاده از واژگان و   مرحله توصیف نشان می دهد،که
درفراگیران   را  وهمبستگی  قرابت،اعتماد  زبان:حس  دستور 
ایجاد و آنجا که در مقام نقد یادگیری بانکی و نیز خصلت های  
خودکم بینی فراگیران قرار دارد،از حسن تعبیر اجتناب و به  
مرحله  است.در  پرداخته  صریح  کلماتی  با  ضعف  نقاط  بیان 

نگاهی تعاملی و انقلابی از طریق نظم ساختاری  تفسیر،فریره با  
لحن  اتخاذ  و  ارتباطی  جملات  و  واژگان  کارگیری  متن،به 
صمیمی و سازنده در عین جدیت،توانسته از ظرفیت زبان در 

ستفاده کند.به طور کلی  انتقال و تبیین مفاهیم متون تالیفی ا
 ساختار متن به چهار بخش 

 ویژگی های ممتاز یادگیری انتقادی-1
 گفت وشنود-2
 آگاهسازی و -3
 هوشیارسازی -4

می تب  شود.تقسیم  مرحله  و  ریرپذیتاث  نییدر  ی 
تال  تاثیرگذاری  شمندانیاندو  ،ینهاد  یازساختارها  یفیآثار 

  ریتاث  رامونیپ   گر ید  یو از سو  ره یفر  یفکر  انیو مرب  یانتقاد
جوان،جامعه    یادگیرندگانبر    یریادگی گفتمان    یگذار

مورد    یتیوترب میمطالبات اقشار مختلف از نهاد تعل  نیوهمچن
نتایج پژوهش حاضر نشان    توجه نگارندگان مقاله قرار گرفت.

داد که درگفتمان یادگیری فریره، یادگیری مستلزم دریافت  
انتقادی متن و زمینه)کلمه و جهان( و منتقدانه نگریستن از  
اهمیت بسزایی برخوردار است،که این نتایج از جهاتی با یافته  

 راجی  ، [131]  (1397)  باقرزاده خداشهری  های فضلعلی زاده، 
باشد.و نیز  همسو می  ،[133]   (2002گبل)  و  ،[132]  (1391)

انتقادی  هوشیارسازی  با  که  فریره،  یادگیری  فرآیند  در 
ازآموختن بانکی و فرهنگ سکوت اجتناب و یادگیری مسله 

با یافته های شریفی دروازه، ناطقی  طرح کن همراه می باشد،
رضایی هوانگشیا[134]  (1398)  و  هم    ،[135]  (2018)  ، 

درپداگوژی   یادگیری  گفتمان  در  باشد.همچنین  می  راستا 
که  انتقادی  یادگیری  شنود  و  گفت  شیوه  فریره،در  انتقادی 
مهم ترین ابزار نیل به آگاهسازی تلقی می شود،نتایج نیز با  

حاج   های  ومهران)یافته  ساروب  [136]  (1390حسینی   ،
وکرامتی  و [137]  (،2015)  وکوادروس   (1392)  غفاری 

دارد.  ،[138] این    همخوانی  انجام  در  پژوهشگر  سویی  از 
 پژوهش با محدویت هایی مانند: 

در -1 یادگیری  موضوعی  زمینه  در  پژوهش  بودن  کم 
 پداگوژی انتقادی

کم یاب بودن بکارگیری روش تحقیق تحلیل گفتمان -2
انتقادی در داخل کشور روبه رو   انتقادی در حوزه پداگوژی 

 بوده است.
از   مندی  بهره  بر  مبنی  پژوهش  های  یافته  راستای  در 
گفتمان یادگیری فعالانه و کارساز پداگوژی انتقادی فریره  و  
تغییر گفتمان  های منفعل گرایی و کارپذیر موجود یادگیری  
در کشورمان به منظور تعمیق رویکرد هوشیارسازی فراگیران  

خویشتن   و نقادی نسبت به یادگیری و توجه ویژه به بازکشف
آنان در آموختن آگاهانه و سازنده،پیشنهادهای زیر ارایه می  

 شود:
یادگیری   -1 انتقادی در  به نقش مهم شناخت  با توجه 

کارساز،در نظام آموزشی ایران می بایست از مناسبات تحمیلی 
و قیم مابانه معلم  نسبت به یادگیرنده که باعث درونی سازی 
می   اجتماعی  یادگیرهای  مفهوم  وتنزل  موروثی  های  ارزش 

اگوژ شود،اجتناب و با استفاده از یادگیری مسله طرح کن پد
انتقادی و دادن فرصت تبادل ایده های پیشبرنده به سمت 

 آگاهسازی نقادانه اصلاح و بهبود پیدا کند.  
لازم است  تا با توجه به سند تحول بنیادین در آموزش -2

و پرورش ایران، در مدارس از یادگیری کارپذیر و زودباورانه 
بواسطه موجودیت و سرایت فرهنگ سکوت در آموختن که  
ناشی از تلقی یادگیرنده مطیع بعنوان مخزن و ظرف خالی از 

رهیز  دانش همراه با محتوای بی جان روایت گری می باشد،پ 
معنا   در  آنان  درگیرشدگی  و  یادگیرنده  واقعی  منزلت  به  و 
می   وجهان  خود  انتقادی  ساخت  به  منجر  که  متون  سازی 

 گردد، روی آورده شود. 
در صورت تحقق عملی یادگیری انتقادی در نظام های  -3

تعلیم وتربیتی کشورمان شاهد ظهور گشودگی اندیشه،جهانی  
و   نو  تفسیرهای  پیدایش  و  ساز  انسان  خلاقیتی  و  امیدوار 
یادگیری   در  تناقضات مشارکین  نیزحل  و  فعالانه در جامعه 

 خواهیم بود.
علاوه بر گام های رهایی بخش از وضعیت موجود روابط  -4

درکلاس  است  یادگیری،لازم  در  جویانه  وسلطه  نابرابر  نظام 
درس رویکردی جدید  مبتنی بر رابطه مبتنی بر گفت و شنود  

عمودی ویکسویه   ارتباط  ارتباط  که دیگر  به  فراگیر  و  معلم 
افقی و دوسویه که حاوی احترام متقابل و درک منتقدانه می  

 باشد،اقدامی عاجل صورت گیرد.

 منابع 
گوتیه، کلرمون. و تاردیف، موریس. پداگوژی: علم و هنر یاددهی    -1

یادگیری از دوران باستان تا به امروز. ترجمه فریده مشایخ.  _  
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