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ي هـاي معرفـت شـناخت    دلالـت تبيين 
در ارزشـيابي   گرايـي  رويكرد سـازنده 
  پيشرفت تحصيلي

  
 *2عبداله افشـار ،1 رهنما اكبردكتر ، 1ميرزامحمدي محمدحسندكتر : نويسندگان

  3محترم قباديو 
 
  شاهد دانشگاه تربيتي علومگروه  استاديار. 1
  دانشگاه شاهد  فلسفه تعليم و تربيت كارشناس ارشد .2
  دانشگاه علامه طباطبايي جمعيت شناسي ارشد كارشناس .3
  

*Email: afshar1404@gmail.com 
   چكيده

گرايي در چهار بعد؛ ماهيـت و مفهـوم،   رويكرد سازنده شناختي معرفتمباني  ،در پژوهش حاضر
 روش. قرار گرفتـه اسـت   مورد بررسيهاي ارزشيابي پيشرفت تحصيلي، اصول، اهداف و روش

گـويي  هاي لازم جهت پاسخبه منظور گردآوري داده. تساسنادي بوده ا -يوهش تحليلانجام پژ
ها استفاده از فرم گردآوري دادهبا  اسناد موجود و مرتبط با موضوع هاي پژوهش كليهالؤبه س
پـژوهش  ال هـاي  ؤبا توجه بـه س ـ  ها ترين يافته عمده. است  مورد تحليل قرار گرفته آوري و جمع

گرايي براي ارزشـيابي   رويكرد سازنده شناختي معرفتهاي  ترين دلالت برخي از مهم؛ عبارتند از
آنچـه بـه   (، و يـادگيري  )شـود  آنچه به معلم مربوط مي(پيشرفت تحصيلي در دو بخش ياددهي 

 بـا  آموزان دانش هايآموخته سنجش و ارزشيابي. باشند قابل ارائه مي) شاگرد مربوط مي شود
 ايـن . است اصيل يا گرا واقع سنجش از نوع سنجش و ارزشيابي گراييهسازند رويكرد به توجه

 درسـي  برنامه محتواي ارائه براي شده اختيار تدريس روش با تنيده درهم و مستمر ارزشيابي،
گرايي عبارتند از؛ اصول اساسي ارزشيابي پيشرفت تحصيلي مبتني بر رويكرد سازنده. باشد مي

توجه به دانش به صـورت كليتـي   ساخت دانش، ، بافت از مشتق آزاد، ارزشيابي هدف ارزشيابي
هدف ). فرآيند در برابر محصول(هاي تجربي هاي پيشين، ساخت يكپارچه، تأكيد بر نقش دانسته

توانـايي خـود در    اصلي در تعليم و تربيت مبتني بر سازنده گرايي پرورش افرادي است كه بـه 
اين ديـد معرفـت   . عيني و خارج از آنان، نيست وديخلق دانش باور داشته و معتقدند دانش وج

توانايي بيشتري در توليد دانش خـويش از طريـق حـل مسـاله      پروراند كه شناسانه، افرادي مي
گرايـي عبارتنـد از؛    رويكـرد سـازنده   بـر  مبتنـي  تحصيلي پيشرفت هاي ارزشيابي روش .دارند

هاي يادگيري، سـنجش يـا كـار     تسنجش عملكردي، ارزشيابي از يادگيري حين تدريس و موقعي
  .پوشه، خود سنجي، ارزيابي ديناميك، ارزشيابي چند وجهي يا مكثر

  
 .، سازنده گرايي، ارزشيابي پيشرفت تحصيليمعرفت شناختي :كليد واژه ها
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  گرايي در ارزشيابي پيشرفت تحصيليهاي معرفت شناختي رويكرد سازنده دلالتتبيين
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  مقدمه
شويم فلسفه  مل پيرامون مسائل فلسفي متوجه ميأبا ت

معرفـت   :د ازعبارتنشود كه  مي سه دسته مسئله را شامل
جهان شناسـي  (ل متافيزيكي ئبحث پيرامون مسا ،يسشنا

كـه خـود    شناسي ها و يا ارزش و ارزش) شناسي و انسان
شامل بحث پيرامون اخلاقيات يا علم اخـلاق و زيبـايي   

 آيد مي 1ي از واژه يونانيختاصطلاح معرفت شنا .شودمي
ل اصلي فلسفه است كه تئوري يا نظريـه  ئيكي از مسا و
جزئي از فلسـفه علـوم    وكند بوط به دانش را بيان ميمر

تعيـين حـدود و    تشريح موضوع، هدف از آن، كهاست 
معرفـت   .است شناسايي قوانين مربوط به گسترش دانش

امكـان و   ي بخشي از فلسفه اسـت كـه پيرامـون   ختشنا
 هـا و بـر و كشـف ريشـه   تمعهاي رسيدن به دانش روش

شناسـي   معرفـت . ]1[ ماهيت و حدود آن تحقيق مي كند
هـايي دربـاره امكـان و چيسـتي      پژوهش درباره پرسش

  .معرفت است
اي از فلسفه اسـت كـه بـرد و    معرفت شناسي شاخه

هـاي  حدود دانش را بررسي نموده و به راه حل پرسـش 
-انسان تا چه حد مي ؟ماهيت دانش چيستچون؛ اصلي 

تواند بداند؟ آيا علم قابل حصول است؟ حدود عملي و 
هاي يكي از بخش و، ]2[پردازد ميدانش چيست؟  نظري

ز گذشته تا امـروز  فلسفه است كه در انديشه فيلسوفان ا
 افلاطـون . به خود اختصـاص داده اسـت  جايگاه مهمي 

ساله تئتت به در راولين فيلسوفي است كه به طور مدون 
ها و در رسـاله جمهـور بـه بيـان     بيان تعريف و ويژگي

، ارسـطو سـپس   .]3[خته است دمي پرداعرفت آمراحل م
متفـاوت از افلاطـون    شناسي را به راهـي نسـبتاً  معرفت

كشاند و بر معرفت تجربي نيز علاوه بر معرفت عقلانـي  
اين موضوع در قرون وسطي نيز محـل  . اهميت قايل شد

بـه   :بحث و منازعه فيلسوفان و انديشمندان قرار گرفـت 
نان كه براي آ( "گرايي واقع"هايي مانند  لهنحاي كه  گونه

 "مفهوم گرايـي "، )وجود عيني و واقعي دارند» كليات«
كليات، مفاهيمي بوده كه صـرفاً عملكـرد    نانكه براي آ(

                                                      
1 episteme 

 "گرايـي  نـام "، و )ذهن بوده و تنها در ذهن جاي دارند
چيزي جز لفظ عام و اسـم عـام   » كليات« نانكه براي آ(

ران در اين دو) نبوده و فقط الفاظ جزو امور كلي هستند
ميان تجربه گرايـي و  معرفت شناختي  نزاع .شكل گرفت

گونـه اي   نيز ادامه يافت به معاصرعقل گرايي در دوران 
عقـل محـور كسـب     "دكـارت "كه براي افرادي مانند 

الي كه براي افراد ديگري مانند معرفت قرار گرفت در ح
در  .تجربه محور كسب معرفت قرار گرفته است "لاك"

بر كسب معرفت  "پوزيتيويسم"يدگاه دوران جديد نيز د
از طريق تجربه تاكيد دارد و ايـن در حـالي اسـت كـه     

، تجربـه را تنهـا منبـع    "بعد پوزيتيويسم ما"هاي ديدگاه
 ساير منابع ماننـد عقـل و  كسب معرفت ندانسته و براي 

در چند دهه  .]4[ شهود نيز ارزش معرفت شناختي قايلند
 ـ ت مهمي شده كهي دچار تحولاناختاخير، معرفت ش ه ب

  ؛شودبرخي از مهمترين آنها اشاره مي
انـد كـه   ثير از داروين بيان كردهبا تأ 3و ديويي 2پرپو

مشتمل بـر دانـش نـاظر بـه ايـن      (هاي جهان همه جلوه
تواند به نحو درخور، مورد فهم تنها هنگامي مي) هاجلوه

 م هستندقرار گيرد كه بپذيريم آنها در حالت تحولي مداو
گرايـي معرفـت شـناختي،    با بيان نظريه كل 4كواين .]5[

داند كـه در برخـورد بـا    معرفت آدمي را يك پيكره مي
نه جز يا اجزاي مشخصي (شواهد مخالف، كل آن پيكره 

بـا طـرح    5باسكار. ]6[ تحت تاثير قرار مي گيرد )از آن
نظريه واقع گرايي استعلايي در مقابل واقع گرايي حسي، 

همه اعتقادها به نحـو اجتمـاعي   ( 6فتينسبيت گرايي معر
همـه  (را بر نسـبيت گرايـي حكمـي    ) به وجود مي آيند

ترجيح داده و در كسب ) اعتقادها به نحو يكسان معتبرند
  .]5[دهد  معرفت به تعاملات اجتماعي اهميت فراواني مي

اين است كـه   شناسي ترين مسائل معرفت يكي از مهم
ني هستند يا اموري ، اموري دروآيا عوامل كسب معرفت

از درون يـا  : گيرد بيروني؟ در واقع اگر باوري شكل  مي
                                                      
2 Poper 
3 Dewey 
4 Quine 
5 Bhaskar  
6 Epistemic relativism 
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  دكتر محمد حسن ميرزامحمدي و همكاران
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معرفت، ديدگاهي  زهگرايي در حو بيرون ذهن ما؟ دروني
گويد كه همه، يا بيشتر عـواملي كـه    است كه معمولاً مي

شـود، عوامـل    بخشي باورهاي درست مي  باعث معرفت
گـرا   شناس بيروني  از سوي ديگر، معرفت. دروني هستند

گويد كه مسائل معرفت منحصراً يا عمدتاً بستگي بـه   مي
 عواملي نظير اين دارند كه بـاور چگونـه شـكل گرفتـه    

است، يا سازوكاري كه موجب ايجاد بـاور در شـخص    
است چقدر قابل اعتماد بوده است؛ مسائلي كـه از    شده

تـوان دو   مثلاً مـي . ديدگاه شخص باورنده دروني نيستند
هـا يكسـان    كرد كه زنـدگي ذهنـي آن  شخص را تصور 

است، ولي باورهايشان نسبت به مسائل مورد بحث با هم 
معرفـت  "بر اسـاس آنچـه دربـاره مقولـه     . تفاوت دارد

هاي اخير روان ، اكنون يكي از ديدگاهگفته شد "شناسي
طـي  و مطـرح   )ديدگاه سازنده گرايي( شناسي يادگيري

معرفـت   ولاًشـود كـه اص ـ  آن به اين مساله پرداخته مي
  .يي استهاسي اين ديدگاه داراي چه ويژگيشنا

نتيجـه   گرايـي عمومـاً  بنـدي تئـوري سـازنده   فرموله
هايي را معرفي كرد كـه  زحمات پياژه است، وي مكانيزم

شـود و  دانش در ذهـن يادگيرنـدگان وارد مـي   طي آنها 
پيشنهاد كرد از طريق فرايندهاي انطباق و جذب، افـراد  

هنگـامي  . كنندتجربيات خود كسب ميانش جديدي از د
دهند، تجربه جديـدي  كه افراد فرايند جذب را انجام مي

كننـد بـدون   ارچوبي از قبل ايجاد شده وارد ميرا در چ
اين عمـل ممكـن اسـت    . اينكه آن چارچوب تغيير كند

زماني رخ دهد كه تجربيات افراد بـا تصـورات درونـي    
مكـان وجـود دارد   اين ا اماآنها از جهان همسويي دارد، 

كه بصورت عدم امكان تغيير در يك درك اشتباه نيز رخ 
اي به اتفاقات نداشـته  ممكن است افراد توجه مثلاً دهد،

از طريق افراد ديگر اطلاعات لازم را كسب كنند، يـا  يا 
 لذااينگونه تصور كنند كه يك اتفاق چندان مهم نيست، 

در . دست آمده چندان حـائز اهميـت نيسـت   اطلاعات ب
د در باورهاي دروني خود مواجه افراد با تضا وقتي مقابل
شـوند، ايـن امكـان وجـود دارد كـه درك خـود از       مي

اورهاي دروني خود تجربيات گذشته را تغيير دهند تا با ب
تـوان بعنـوان مكـانيزمي    انطباق را مـي . به توافق برسند

اورهـاي  معرفي كرد كه از طريق آن عـدم انطبـاق بـا ب   
اس ايـن  ما بر اس وقتي: شود جر به يادگيري ميدروني من

م كه جهان تنها به يـك شـكل عمـل    كني انتظار عمل مي
از طريـق  كند، در درك وقايع ناتوان خواهيم بود، اما  مي

ب مـدل  و تغييـر در چـارچو   انطباق با يك تجربه جديد
هاي متناقض توانيم از تجربهذهني از طرز كار جهان، مي

  .زيمخود و ديگران بيامو
يادگيرندگان دانـش را  كند پيشنهاد ميگرايي سازنده

-در روشگرايي سازنده. كننداز تجربيات خود كسب مي

باعث فعال شدن يـادگيري   و هشدهاي آموزشي تركيب 
آنها اسـتدلال  . شونديا يادگيري از طريق عمل كردن مي

دانـش بصـورت منفعـل از سـوي يادگيرنـده      "كنندمي
لكه از طريق شناخت موضوع حاصل شود، بدريافت نمي

 ز خود را از دانش به عنوان محصولتمرك و]7["شودمي
  . بر دانستن بصورت يك فرايند تغيير دادند

شناسـي و نظريـه يـادگيري    گرايي، يك دانشسازنده
شناسي و يـادگيري  نشهاي دااست كه در قياس با نظريه

يري تازه از ماهيت دانش و چگونگي يادگ يينتبي گذشته،
، ديـدگاه اين ي اساس معرفت شناخت بر. دهدبه دست مي

هـاي  سازهسي مستقيم به واقعيت ندارد، بلكه دستر انسان
 مهمتـرين . شـود وي همواره ميان او و واقعيت حايل مي

كيـد بـر   تأگـرا  هاي سـازنده هاي عمومي ديدگاهويژگي
 ذهن. كندهاي ما بازي مينقشي است كه ذهن در تجربه

بت به جهان نيست، بلكه منبع فعالي است كـه  منفعل نس
و . بخشـد احساسات مـا شـكل مـي   و  ، مفاهيمبه ادراك

هـا  هيچ دانشي مطلـق نيسـت، بلكـه همـه دانـش      اينكه
هاي مختلف افراد و ادراكـات  بنا به ويژگيو  اندساختني

متفاوت آنان، دانش هر كسي منحصر به اوسـت و هـيچ   
 مولي وجـود نـدارد  ي ثابت و جهان مش ـنوع قانون علم

بلكه هر گونه دانشي نسبي است و از شخصي به شخص 
كـه  ايـن و . كنـد ديگر و از زماني به زمان ديگر فرق مي
. دهـد ن رخ مـي يادگيري فقط در يك متن يا زمينه معـي 

ري فارغ از محيطي كـه در  بنابراين، اين تصور كه يادگي
  .واقعي و ناقص است دهد، اتفاق مي افتد غيرآن رخ مي
 گرايـي، ذهـن  نظيـر  هايويژگي داراي گراييسازنده
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 معرفـت  مبـاني  كـه  اسـت  گرايـي نسبي و گراييتجربه
 در گرايـي ذهن از منظور. دهندمي تشكيل را آن شناختي
 بوده معرفت سازنده فعال ذهن كه است آن گراييسازنده

لـذا   ،دارد عهده به را تجربيات به بخشي معنا و تفسير و
 سـازنده  در گرايـي  تجربه. دارد اختنيس ماهيت شناخت
 تجربه فرد، معرفت و دانش منبع كه معناست بدين گرايي

 شـركت  براي شرايط تمهيد لذا اوست دروني و شخصي
ــال ــر فع ــد در فراگي ــه فراين ــدوزي تجرب ــت از ان  اهمي

مل فلسـفي در ارزشـيابي   امكان تأ .]8[شودمي برخوردار
د كـه ارزشـيابي   يابت مينشأپيشرفت تحصيلي، از آنجا 

هـاي فلسـفي، چـون    با برخـي مقولـه   ها، ناگزيرآموخته
-در يـك تقسـيم  . گيردي، در پيوند قرار ميشناسمعرفت

 بندي دو نـوع رويكـرد ارزشـيابي پيشـرفت تحصـيلي     

اسـاس سـنجش    بـر كثـرت گـرا   -سودگرا و شـهودگرا 
ه اين دو احصاء شد هاي ويژگياند، تعريف شده ها ارزش
  . ]9[عبارتند ازاي  قايسهبه صورت م رويكرد

ــدي در تقســيم ــيابي  بن ــاي ارزش ــر از الگوه اي ديگ
پيشرفت تحصيلي، اين الگوها در قالب دو پارادايم عقل 

هـاي  ويژگـي . شـوند گرايانه و طبيعت گرايانه تقسيم مي
اي  احصاء شده ايـن دو پـارادايم، بـه صـورت مقايسـه     

  .]10[عبارتند از
كرد معرفت شناسي بندي دو رويدر جديدترين تقسيم

فلسفي عينيت گرا و ذهنيت گـرا در انتخـاب الگوهـاي    
 3ارزشيابي پيشرفت تحصيلي تعريف شـده، در جـدول   

هاي اين دو رويكرد، به صورت مقايسه اي آمـده  ويژگي
  .است

  كثرت گرا در ارزشيابي پيشرفت تحصيليهاي رويكرد سودگرا با شهودگراـ مقايسه ويژگي: 1جدول 
  )Intuitionist–pluralist(رويكرد شهودگراـ كثرت گرا  )utilitarian(گرارويكرد سود

.سنجش تاثير عمومي برنامه مورد نظر است-
 .عدالت در ارزشيابي مورد تاكيد است -

 . از خوبي است)Common(تاكيد بر شاخص عمومي -

 .بيشترين سود براي بيشترين افراد در نظر است -

 . ت در جامعه مورد تاكيد استبه حداكثر رساندن رضاي -

 . گروهها مورد توجه است) Total(سود تمام  -

 .ها استگروه) Average(تاكيد بر ميانگين  -

  .آزمون، نمره، عدد و كميت مورد توجه است -

  .افراد) Each(ارزش وابسته به تك تك -
 . برترين خوبي وابسته به سود هر يك از افراد است -

 . فراد و زير گروهها مورد نظر استتوزيع سود بين ا -

شود بـر تنـوعي از ملاكهـا و    شاخص عمومي خوب رد مي -
 . شودقضاوت ها تاكيد مي

هـا  شود  و بر جمع آوري دادهتاكيد بر نمره و آزمون رد مي -
هاي شخصـي و مشـاركت افـراد در برنامـه     از طريق مصاحبه

 .تاكيد مي شود

تكثرگرا بـر اسـاس   -وديآموزشي شهقضاوت درباره برنامه -
 . هاي دروني استملاك

  .هر كس شريك ارزشيابي است پس بايد قضاوت كند-
  

  تحصيليدر ارزشيابي پيشرفت گرايانهگرايانه با طبيعتهاي عقلهاي پارادايممقايسه ويژگي :2جدول 
  )Naturalistic(پارادايم طبيعت گرايانه  )Rationalistic(پارادايم عقل گرايانه

 .واقعيت در خارج از ذهن قرار دارد-
واقعيات به وسيله حواس براي همه قابل مشاهده و تجربـه   -

  . كردن است
  . واقعيات به صورت اثباتي است -
ــل   - ــارادايم؛ تحوي ــن پ ــه اي ـــه جنب ــيس ، )Reductionism(گراي

  .است) Refutation(و ابطال پذيري)Repeatability(تكرارپذيري 

گونه وجود ندارد كه همه بتوانند آن را آن واقعيت در خارج-
  . ببينند

  .جهان هم يافتني است هم ساختني -
در وضعيت (دهد رفتار انسان به همان صورتي كه روي مي -

  .بايد مطالعه شود) طبيعي خويش
رويكرد مورد استفاده براي مطالعه رفتـار انسـان، كـل گـرا      -

  . است
  .د نظر نمي باشدتعميم نتايج در اين پارادايم مور-
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  مقايسه ويژگي هاي رويكرد عينيت گرا با ذهنيت گرا در ارزشيابي پيشرفت تحصيلي :3جدول 
  )subjectivist(رويكرد ذهنيت گرا  )objectivist(رويكرد عينيت گرا

 .بر اساس عينيت علمي استوار است-
 نتايج عيني مورد نظر است -

 .يافته ها بايد قابل تكرار باشد -

 . هستند) Externalized(رويه ها بيروني  -

 . پيروي از استانداردها لازم است -

 نظـر  مـورد  گرايـي  تجربـه  از برآمده اجتماعي علوم سنت از پيروي -
 .است

مراجعه به تجربه فردي به جاي روش علمي مد نظـر  -
  . است

به جاي دانـش  ) Tacit knowledge(بر دانش ضمني  -
 . مي شودتاكيد )  Explicit(صريح 

 . اعتبار ارزشيابي وابسته به صلاحيت ارزشياب است -

  .است) Internalized( رويه هاي ارزشيابي دروني -

  
الگوي آمـوزش علـوم   ؛ هاي مختلفپژوهش مطالعه

، تكنولوژي در كلاس ]11[ مبتني بر ساخت و سازگرايي
 استفاده از آموزش با استفاده از نرم، ]12[ سازنده گرايي

گيري بـا  تـدريس و يـاد  ، ]13[ گرايـي اي سازندهافزاره
، پداگوژي ]14[ گرايياي سازندهاستفاده از آموزش رايانه

 ،]15[ علم كل نگر در ارتباط بـا سـاخت و سـازگرايي   
، ]16[ پـرورش  و آمـوزش  در گرايـي سازنده هايدلالت
 ديدگاه اساس بر معلمان اي حرفه هايصلاحيت بررسي
 الگـوي  بـر  مبتني آموزش بخشي ، اثر]17[ گراييسازنده
 تربيتـي  مضـامين  تحليلـي  ، بررسـي ]18[ گرايـي سازنده
 در گرايـي  سـازنده  هـاي دلالت ، مباني]8[ گراييسازنده
نشـانگر آن اسـت كـه تـاكنون     ، ]19[ رياضـي  آموزش

-دلالت تبيين(پژوهشي در خصوص حوزه مورد بررسي 

 يارزشياب در گراييسازنده رويكرد شناختي معرفت هاي
با توجه به مراتـب  . انجام نشده است) تحصيلي پيشرفت

رويكـرد  ن است كـه  فوق، مساله اصلي تحقيق حاضر آ
هـاي معرفـت شـناختي در    گرايـي چـه دلالـت   سازنده

   ؟داردارزشيابي پيشرفت تحصيلي 
  
   پژوهشهاي ال ؤس

هاي معرفت شناختي رويكرد سازنده گرايي در  دلالت .1
  دام است؟ارزشيابي پيشرفت تحصيلي ك

ت ماهيت و مفهـوم ارزشـيابي پيشـرف   چه توصيفي از  .2
توان ارائه  گرايي مي تحصيلي مبتني بر رويكرد سازنده

  كرد؟
ارزشيابي پيشـرفت تحصـيلي از منظـر    اساسي اصول . 3

  رويكرد سازنده گرايي كدام است؟

اهدافي براي ارزشيابي پيشرفت تحصيلي مبتني بر چه . 4
  ي توان ارائه كرد؟رويكرد سازنده گرايي م

هاي ارزشـيابي پيشـرفت تحصـيلي مبتنـي بـر      روش. 5
  رويكرد سازنده گرايي كدام است؟

  
  پژوهشروش 
بـا   مـرتبط  مـدارك  و اسـناد  كليـه  حاضر پژوهش در

هـاي   گـردآوري و در راسـتاي سـوال   موضوع پژوهش 
از ايـن رو، روش  . پژوهش مورد بررسي واقع شده است

در پـژوهش  . بوده است ياسناد -تحليليانجام پژوهش 
شود، كليـه اسـناد و مـدارك موجـود      اسنادي سعي مي

 گويي به سـوال  بط با موضوع پژوهش به منظور پاسخمرت
از طـرف ديگـر    .]20[ پژوهش مورد استفاده قرار گيـرد 

ها  آوري دادهحاضر را بر اساس نحوه گرد پژوهش روش
 ـ سواز يك  زيراتحليلي ناميد  -توان توصيفي مي ي در پ

و از ) توصيف( توصيف و شناخت شرايط موجود است
كشـف خطـوط    مفاهيم اصلي، استخراجديگر در  سوي
ارزشيابي پيشرفت در زمينه گرايي  دهرويكرد سازن اصلي

 پـژوهش  جامعه .است شناختي معرفت بعد در تحصيلي
منـابع و مراجـع موجـود مـرتبط بـا       كليهحاضر شامل 

در  از آنجـا كـه  وه به علا. باشد مي موضوع مورد بررسي
بررسـي   مورد مرتبط و موجود مراجع و منابع كليه پژوهش

 در .اسـت  نشـده  انجـام  گيـري  نمونـه  اينبنابر شده، واقع

گردآوري  فرم از ها داده گردآوري منظور به حاضر ژوهشپ
آوري  هـاي جمـع   دادهسـپس   .ها استفاده شده است داده
پـژوهش   هاي و در راستاي بررسي سوالبندي  طبقه شده

  .مفهومي قرار گرفته استتحليل مورد تجزيه و 
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  ها يافته
گرايـي در  هاي معرفت شناختي رويكرد سازندهدلالت .1

  ؟ندارزشيابي پيشرفت تحصيلي كدام
گرايـي   رويكـرد سـازنده  هاي معرفت شناختي دلالت

ــ ــش   ب ــيلي در دو بخ ــرفت تحص ــيابي پيش   راي ارزش
ري ، و يادگي)ودشيعني آنچه به معلم مربوط مي(دهي ياد

قابـل ارائـه   ) شـود يعني آنچه به شـاگرد مربـوط مـي   (
د دلالــت عمــده معرفــت شــناختي رويكــر باشــند؛ مــي

گرايي در ارزشيابي پيشرفت تحصيلي اين اسـت   سازنده
كثـرت  -زشيابي از سـودگرايي بـه شـهود گرايـي    كه ار
، و از عينيـت  از عقل گرايانه به طبيعـت گرايانـه  ، گرايي

البته اين . گرايي تغيير موضع داده است ذهنيتگرايي به 
   ،هاي كمي در  انتقـال ذاشتن روشگتغيير به معناي كنار 

كيفـي   نبـوده بلكـه ارزشـيابي   نجش دانـش  و سكسب 
هاي كمي جاي خود را پيشرفت تحصيلي در كنار روش

، سنجش معرفت اكتسابي به عبارتي ديگر .باز كرده است
هـاي كمـي و   روش ان با استفاده از هر دو دسـته شاگرد

و بسنده كردن به آمـار و  تر انجام خواهد شد كيفي كامل
ارزشيابي پيشرفت  براي سنجش و) در قالب نمره(ارقام 

گرايي محض است كـه  ، نوعي كاهشتحصيلي شاگردان
سـت و بـر خـلاف اصـول     ارمغان نگرش اثبات گرايي ا

عـلاوه بـر دلالـت اصـلي فـوق،      . باشـد گرا ميسازنده
  زير قابل ارائه است؛ هاي  دلالت

گرايـي  ويكـرد سـازنده  براي معلمي كه بر اسـاس ر 
 هـاي شخصـي  ضاوت، تجارب فردي و قكندتدريس مي

در ارزشيابي پيشرفت  )يعني پيكره معرفت شناسانه معلم(
از . شــاگردان داراي اهميــت فراوانــي اســتتحصــيلي 

گرايي ر شاگرد در سازندهنجايي كه رويكرد مطالعه رفتاآ
فت تحصيلي ، اين پيام را براي ارزشيابي پيشرستكلي ا

ده هـاي رفتـاري و قابـل مشـاه     دارد كه علاوه بر جنبـه 
  گيـري ايـن    هاي پنهـاني شـكل   عملكرد شاگردان، زمينه

ايـن  . رندرفتارها نيز از اهميت مطالعه و بررسي برخوردا
كه به معلم اجازه جنبه اول آن. پيام داراي دو جنبه است

هـاي شخصـي و تخصصـي دربـاره     اوتدهد تا قضمي
كـه در  دوم آنو . ملكرد تحصيلي شاگردان داشته باشدع

ردان فقـط بـه عملكـرد    ارزشيابي پيشرفت تحصيلي شاگ
  .نان بسنده نكندقابل مشاهده آ

 ، واقعيت عـلاوه بـر  بر اساس رويكرد سازنده گرايي
اين مبنا از نظـر   .اين كه يافتني است، ساختني هم هست

گردد كـه  يدگاه معرفت شناسي دروني بر ميه دفلسفي ب
 يا بيشتر عـواملي كـه باعـث معرفـت     همهن بر اساس آ

 .شود، عوامل درونـي هسـتند   بخشي باورهاي درست مي 
وي . اين ديدگاه در فلسفه معاصر، ارمغان كانـت اسـت  

شناسي تغييـر   شناسي به معرفت تمركز فلسفه را از هستي
شود ولي  حسي شروع ميمعرفت از تجربه به نظر او . داد

هـا يكسـره قابـل     اين بدين معني نيست كه همه معرفت
در ارزشـيابي   .تأويل و تقليـل بـه تجربـه حسـي شـود     

شاگردان نيـز ايـن موضـوع درسـت      پيشرفت تحصيلي
هاي ارزشيابي بايـد  به اين معنا كه بخشي از ملاك. است

 ،هاي شـاگردان در فراينـد سـاخت، پـردازش    به قابليت
، بـا ايـن روش   .توليد دانـش اختصـاص يابـد   تحليل و 

ارزشيابي پيشرفت تحصيلي شـاگردان از حالـت اثبـاتي    
در  .شـود اثباتي نزديك مي هاي فرادور شده و به ديدگاه

-ارزشيابي پيشرفت تحصيلي شاگردان بر اساس ديـدگاه 

د نشده بلكـه  كيبر دانش صريح تأ ، صرفاًاثباتي هاي فرا
در ارزشـيابي مبتنـي   . ستدانش ضمني هم مورد تأكيد ا

، گرايش اساسي به عينيت دانش صريح بر معرفت شناسي
بر اين اساس، آنچه قـرار اسـت ارزشـيابي    . داردوجود 
، گيري باشده نحو عيني قابل مشاهده و اندازه، بايد بشود

دانش  ارزشيابي مبتني بر معرفت شناسي در حالي كه در
در . شودمي فرايند ضمني تكوين دانش تاكيد، به ضمني

، حاكي از فراتر رفتن از رفتارهـاي  اينجا تاكيد بر فرايند
وردن اموري اسـت كـه بـه نحـو     مشهود و به حساب آ

 ضمني در فرايند تدريس يا ارزشيابي در جريـان اسـت  
شاگردان در كسب دانش متفـاوت هسـتند و ايـن     .]21[

موضوع مهم در رويكردهاي جديد يادگيري به ويـژه در  
بر اين اساس در . گرايي مورد تأكيد است ندهكرد سازروي

هـا مهـم    ردان، تفـاوت ارزشيابي پيشرفت تحصيلي شاگ
  فـرد    نـه بـه صـورت گـروه بلكـه فـرد بـه        شوند و مي

  اينجا هـر فـرد بـا خـودش     . بايد مورد توجه قرار گيرند
و رقابـت جايگـاهي   نه با ديگران  مقايسه خواهد شد  و

  .ندارد
يكـي از مباحـث    ،ته شدهمان گونه كه در مقدمه گف
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، اين اسـت كـه مشـخص شـود     اساسي معرفت شناسي
بـر ايـن   . ها و ابزارهاي معرفـت صـحيح كدامنـد   معيار

 ـ اساس، دلالت آ اي ن موضوع در اين قسمت بـه ابزاره
در ديـدگاه  . گـردد ارزشيابي پيشرفت تحصيلي بـر مـي  

، براي اين كه ما بتوانيم ارزيابي صـحيح و  گراييسازنده 
لي از معرفت اكتسابي شاگردان داشته باشيم، دقيق و كام
ي را متنـوع زياد و ارزشيابي پيشرفت تحصيلي  ابزارهاي

عـلاوه بـر   ، بنـابراين، در ايـن عرصـه   . به كار مي بريم
رهـاي ارزشـيابي كيفـي ماننـد مصـاحبه،      ، از ابزاآزمون

هر گاه ايـن اتفـاق   . اهد شدنيز استفاده خو... مشاهده و 
نيز مورد تأكيد صـرف نخواهـد    رخ دهد، نمره و كميت

هاي ارزشـيابي توانمنـدي هـاي شـاگردان     بود و مقياس
  .بيشتر كيفي خواهند بود

  

ت ماهيت و مفهـوم ارزشـيابي پيشـرف   چه توصيفي از  .2
تـوان ارائـه   گرايي مـي تحصيلي مبتني بر رويكرد سازنده

  ؟كرد
معلـم   هاي آموزشيارزشيابي آخرين حلقه از فعاليت

در اين مرحلـه  . هاي اوسته ساير فعاليتو تكميل كنند
هـاي  تلـف بـازده  ها و فنون مخمعلم با استفاده از روش

كند و ميزان توفيـق  ييادگيري دانش آموزان را سنجش م
 وكنـد  اهداف آموزشي تعيين مـي آنها را در دستيابي به 

ميزان موفقيت خود را در پياده كـردن مراحـل مختلـف    
پيشرفت تحصـيلي بـه    .دكن طرح آموزشي اش تعيين مي

عنوان يكي از ابعاد پيشرفت در نظام آموزش و پـرورش  
به معني موفقيت دانش آموزان در گذراندن دروس يـك  
پايه تحصيلي مشخص و يـا موفقيـت در امـر يـادگيري     

ارزشيابي پيشـرفت تحصـيلي   . ]22[ مطالب درسي است
 مقايسه نتايج حاصـل بـا  سنجش عملكرد يادگيرندگان و 

ــداف ــور  موزشــي آ اه ــه منظ ــده ب ــين ش ــيش تعي از پ
هـاي  ي در اين بـاره اسـت كـه آيـا فعاليـت     گير تصميم

هاي يادگيري دانش آموزان بـه  كوشش آموزشي معلم و
  اند و به چه ميزاني؟  نتايج مطلوب انجاميده

، گرايـي هنظريـه سـازند   روش آموزشي مبتني بـر  در
جريـان سـاختن    فعاليت يادگيرنـده در  يادگيري بايد بر

 در  يادگيرنـده   فعال  شركت بر  آن در وكرده  دانش تاكيد
ــد  دانــش  كســب ــد آ. ]23[  شــود  مــي تأكي مــوزش باي

د تكاليف واقعي و اصيل روبه رو سـاز  يادگيرندگان را با
ها و دانستن اينكه چه وقت و چگونه بايد از مهارت و بر
 تأكيـد  پيامـد . ورزنـد كيـد مـي  أها استفاده كـرد ت روش

 يعنـي  پيچيده هاييادگيري بر اين رويكرد ننظراصاحب
 جـاي  بـه  آموزشـي  مفهـوم  استدلال، مسئله، حل تفكر،
 سـنجش  در پايـه  و سـاده  هايمهارت و دانش بر تأكيد

 و هـا روش كـه  بـوده  ايـن  آمـوزان،  دانش هايآموخته
 مـورد  و تهيـه  اي گونـه  بـه  يـادگيري  سنجش ابزارهاي
 استدلال، مسئله، حل فهم، و درك كه گيرند قرار استفاده
 بسـنجند؛  را يـادگيري  فكري فرايندهاي و آموزي مفهوم
 اين تفكر فرايندهاي و پيچيده هاييادگيري بر تاكيد تأثير

 اطلاعـات  جـاي  به سنجش، ابزارهاي و فعاليت بوده كه
 شـرايط  در را هـا  آموخته كاربرد محفوظات، و پراكنده
ا نبايد بـه  معتقدند يادگيرندگان ربسنجد و  زندگي واقعي

حل مسائل پيش پا افتاده و ساده وا داشت بلكه بايد آنها 
بـه نظـر آنهـا      .با مسائل دشوار و پيچيده پنجه نرم كنند

فرايند كسب دانش شامل استفاده از اطلاعـات پراكنـده   
به عنوان سنگ بناهاي دانش و استخراج دانـش تـازه از   

 بـر نظريه سـازندگي يـادگيري بيشـتر     در .ميان آنهاست
. نآهـاي  وردهآفـر  شود تا بـر فرايندهاي تفكر تاكيد مي

پيروان اين نظريه معتقدند يادگيرندگان را نبايد بـه حـل   
مسائل پيش پا افتاده و ساده وا داشت بلكه بايد آنهـا بـا   

زايگارنيـك از   .مسائل دشوار و پيچيده پنجه نـرم كننـد  
 تكـاليف نـاقص در  اسـت؛   گفتـه پيروان نظريه گشتالتي 

 يسه با تكاليف كامل، براي مـدت طـولاني تـري در   مقا
  .حافظه مي مانند

 انعكـاس  معـادل  منحصـراً  را شناخت گراييسازنده
 آن بلكـه  داند،نمي ذهن در خارجي هايواقعيت تصاوير

گيـرد   مي نظر در فرد قبلي هاي تجربه به وابسته فرايند را
آموزان بايـد خـود درگيـر     كه دانشو با تأكيد بر آن] 8[

هاي پيشين و مفـاهيم   مطالب درسي شوند بر نقش دانسته
 ـ فعلي او در فرايند يادگيري دانسـته  اي جديـد تأكيـد   ه

بر لزوم توجه مربيان بر ابعاد انساني علم همچنين . دارند
از جمله؛ خطاپذيري آن، ارتباط آن با فرهنگ و علايـق  

هـاي علمـي، ماهيـت     انساني، جايگاه توافقات در نظريه
 .هاي ديگر، نظر دارد ها و خيلي نظريه قشه نظريهمورد منا
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 آموزشـي  راهبردهـاي  از جديدي مجموعه گرايي سازنده
 فلسفي هاي ديدگاه در تغيير براي درخواستي بلكه نيست
 ديـد  بر تغيير اين و است تربيت و تعليم اندركاران دست
-مي و ارزشيابي تأثير يادگيري و دانش خصوص در آنها

  . گذارد
  فعـال   نقـش  بـر   اسـت كـه    گرايي ديدگاهيسازنده
  اطلاعـات   بـه   بخشيدن  معني و  فهم و  درك از  يادگيرنده

  زمـاني  دار معني  يادگيري  است معتقد و ]24[كرده  كيدتأ
  تجـارب  و هـا  انديشـه  از  يادگيرنـدگان   كـه  دهد مي  رخ

-فرض نظريه. ]25[آورند  مي  عمل  به  شخصي  تفسيرهاي

گرايي اين است كه يادگيري واقعـي، حتـي   هاي سازنده
ترين سطح مستلزم كوشش فعال يادگيرنده در در ابتدايي

ساختن دانش از راه تفكر و اسـتدلال اسـت و تفكـر و    
و دانـش چيـزي    يدن جاي مهمي در يادگيري داردانديش

. نيست كه در خارج از يادگيرنـده وجـود داشـته باشـد    
اسـت كـه در آن    گرايـي گرايي شـكلي از واقـع  سازنده

توان به صورت شخصي و عيني درك واقعيت را تنها مي
گرايـي  كند كه تئوري سـازنده گلاسرفيلد اشاره مي. كرد

گونـه ادامـه   كند، با اين حال ايـن واقعيت را تصديق مي
دهد كه من وجود داشتن را تنهـا در محـدود جهـان    مي

كنم نه بصورت مفهـومي هسـتي   تجربي خود تعريف مي
گرايي از معاني فلسفي در حالي كه سازنده ]26[نه شناسا

هاي متفـاوتي اسـتفاده   ها و زمينهمتفاوت همراه با تئوري
كند، و پايه اصلي اين مفهوم بر روي طبيعت دانسـتن  مي

  .و نقش فعال يادگيرنده شكل گرفته است
 توجه با آموزاندانش هايآموخته سنجش و ارزشيابي

 از نـوع  سـنجش  و ارزشـيابي  گرايـي هندساز رويكرد به
 ارزشـيابي،  ايـن . ]27[ اسـت  اصـيل  يا گرا واقع سنجش
 بـراي  شده اختيار تدريس روش با تنيده درهم و مستمر
 كننـد مـي  پيشنهادآنها . است درسي برنامه محتواي ارائه
-دانـش  بـه  واقعيـت  از سـاخته پيش دانش ارائه جاي به

 نـش دا سـاخت  بـه  كـه  كرد كمك آنان به بايد آموزان،
  . بزنند دست هاواقعيت از معنادار

 

ارزشيابي پيشـرفت تحصـيلي از منظـر     اساسي اصول. 3
  رويكرد سازنده گرايي كدام است؟

ارزشيابي پيشرفت تحصيلي اگـر چـه در نگـاه اول    

آموزان است، اما نتايج آن تنها متوجه دانش متوجه دانش
در غير اين صورت با مفاهيم اصيل . آموزان نخواهد بود

نتــايج حاصــل از . ارزشــيابي مغــايرت خواهــد داشــت
هـا و  ها، برنامـه امتحانات بايد در اصلاح اهداف، روش

  . آموزشي مورد نظر قرار گيرنداصولاٌ كل نظام
ي عالي آمـوزش  شورا  جلسه 713طبق مفاد مصوب 

ــرورش  ــيابي  )21/7/83(و پ ــر ارزش ــاكم ب ، اصــول ح
جدايي ناپذيري ارزشـيابي  پيشرفت تحصيلي عبارتند از؛ 

  يادگيري، توجـه بـه آمـادگي دانـش     -از فرايند ياددهي
هــاي  آمــوزان، همــاهنگي ميــان اهــداف، محتــوا، روش

يادگيري و فرايند ارزشيابي، اسـتفاده از نتـايج    -ياددهي
يـادگيري و اصـلاح    -در بهبود فرايند ياددهيارزشيابي 

ي  هــا، توجــه بــه رشــد همــه جانبــه هــا و روش برنامــه
و   ، نگـرش  آموزان، توجه همـه جانبـه بـه دانـش     دانش
هاي  ها، توجه به ارزشيابي دانش آموز از يادگيري مهارت

هــاي گروهــي، توجــه بــه  خــود، ارزشــيابي از فعاليــت
د پاسخ، تأكيد بر نوآوري فرآيندهاي فكري منتهي به تولي

هـا و  و خلاقيت، استفاده از انواع ارزشيابي، تنـوع روش 
گيري و سنجش پيشرفت تحصيلي، اصـل   ابزارهاي اندازه

رعايت قواعد اخلاقي و انساني در ارزشـيابي، اسـتقلال   
هاي  مدرسه و معلم در فرايند ارزشيابي، توجه به تفاوت 

  .ارزشيابي فردي و ضرورت هماهنگي در تحقق اصول
-هندسـاز  رويكـرد  به توجه با آموزاندانش ارزشيابي

 اصـيل  يـا  گـرا  واقـع  نوع از سنجش و ارزشيابي گرايي
 روش با تنيده درهم و مستمر ارزشيابي، اين .]27[ است

 درسـي  برنامـه  محتـواي  ارائه براي شده اختيار تدريس
 دانش ارائه جاي به كنندمي پيشنهاد گرايان سازنده. است
 آنـان  بـه  بايـد  آمـوزان، دانش به واقعيت از ساخته پيش
 هاواقعيت از معنادار دانش ساخت به خود كه كرد كمك
آن  گرايـي شـناختي سـازنده   معرفت اصول. بزنند دست

 شناسـا  فاعـل  توسـط  فعـال  صورت به دانش: است كه
-نمـي  دريافت محيط از منفعل صورت به و شده ساخته

 دنيـاي  بـه  كـه  است يسازگار فرآيند يك شود، دانستن
 از دنيـايي  دهد و دانسـتن، كشـف  مي سامان فرد تجربي

 .]21[نيست  داننده ذهن از خارج و مستقل موجود، قبل
گرايـي   هاي معرفت شناسانه سازندهمجموعه پيش فرض
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هاي متعددي براي دانش دارد و بـه عنـوان يـك    استلزام
نظريه عمومي درباره شناخت كه به مطالعـه نحـوه كـار    

هن و چگونگي كسب دانش مـي پـردازد داراي پـيش    ذ
اصـول و   لذا .]22[هاي ضد بازنمايي گرايي است فرض

ــاي ــي معياره ــراي خاص ــيابي را ب ــنجش و ارزش  س
  :از جمله كنند مي معرفي آموزان دانش هاي آموخته

 واقعـي  دنياي با كه تكاليفي(آزاد  هدف ارزشيابي -
): باشد داشته كنزدي ارتباط يادگيرنده اجتماعي حيات و

 ـ نشـان  را خود آگاهي و تسلط زماني آموزدانش  دخواه
 انگيـزه  و باشد معنادار برايشان يادگيري موقعيت كه داد
 معنا بدين دانش ساخت .باشند يادگيري داشته براي لازم
 سـاختارهاي  ايجاد به فعال طور به بايد يادگيرندگان كه

 در كـه  سـت ا آن نشانگر امر اين. كنند اقدام خود دانش
 كـه  ورزيـد  تأكيـد  اييـادگيري  بازده بر بايد ارزشيابي
 .بگيـرد  نشانه را سازي دانش به مربوط ذهني فرايندهاي

 كـار  و نحوه تفكر هايمهارت ارزشيابي صورت، اين در
بنا به نظر اسـكريون   .داد خواهد قرار هدف را آنها بست

)scriven(،  ارزشــيابي هــدف آزاد بــر محــور نيازهــاي
هـاي  بنابر ايـن نظـر اگـر هـدف    . كندشي عمل ميآموز

خاصي پيش از آغاز يادگيري تـدوين و تجـويز شـوند،    
  .فرآيند يادگيري و ارزشيابي جهت دار خواهد بود

برقراري ارتباط آموزش : 1بافت از مشتق ارزشيابي -
هـا   اي براي معنا دار كردن آموختـه با جهان واقعي زمينه

ارزشـيابي آموختـه هـاي     آورد، بنابراين فـرض پديد مي
يادگيرندگان بايد در ارتباط نزديك با فرآينـد يـادگيري   

 وابسته عملي توان مي را ارزشيابي حالتي، در چنين. باشد
 .كـرد  محسـوب  يـادگيري  زمينـه  يـا  يادگيري فرايند به

 يك قالب در تواند مي آن تبع به نيز ها آموخته ارزشيابي
  .پذيرد انجام موردي تحليل
 بـه  بايـد  يادگيرندگان كه معنا دانش بدينساخت  -
  . كنند اقدام خود دانش ساختارهاي ايجاد به فعال طور

انتخاب، : توجه به دانش به صورت كليتي يكپارچه -
محدوده و زمانبندي موضوع اصلي دانـش بايـد بعنـوان    

نبايـد دانـش را بـه    و : يك كليت يكپارچه بدست آيـد 

                                                      
1 contextdriven 

  .موضوعات يا اجزاي مجزا تقسيم كرد
گرايي بـر  سازنده: هاي پيشين تأكيد بر نقش دانسته -

هـاي واقعـي و   مواجه ساختن دانش آموزان با موقعيـت 
گرايـي  عيني تأكيـد دارد، يـادگيري مبتنـي بـر سـازنده     

 تواند پاسخگوي همه اهداف يادگيري نظام آمـوزش  نمي
هاي پيشـين و مفـاهيم   و بر نقش دانسته باشدو پرورش 

هـاي جديـد تأكيـد    يادگيري دانسـته  فعلي او در فرايند
دارند و بر لزوم توجه مربيان بر ابعاد انساني علم ماننـد؛  
خطاپذيري آن، ارتباط آن با فرهنـگ و علايـق انسـاني،    

هـاي علمـي، ماهيـت مـورد     جايگاه توافقات در نظريـه 
  .نظر دارد... ها و مناقشه نظريه

): فرآينـد در برابـر محصـول   (هاي تجربي ساخت -
ي بايد به جاي ارزيابي محصول، فرآيند ساخته شدن يعن

گرايـي،  چـون از ديـدگاه سـازنده   . آن را ارزشيابي كرد
كه يادگيرندگان چگونه به ساختن دانش ارزشيابي از اين

  .هاي يادگيري استتر از ارزشيابي فرآوردهرسند، مهممي
  

مبتني بر اهدافي براي ارزشيابي پيشرفت تحصيلي چه  .4
   توان ارائه كرد؟گرايي ميسازندهرويكرد 

 اهـدافي  داراي تحصـيلي  سـطوح  همه در ارزشيابي
 تعيـين  را ارزشـيابي  سـوي  و سمت آنها تحقق كه است
از يك سو بايد وسيله تشخيص باشـد   ارزشيابي .كند مي

ر طـول  هاي شـاگردان د قادر باشد از ميزان فعاليتيعني 
مانـدگي   ها، پيشـرفت و عقـب  يادگيري و ميزان آموخته

هـاي لازم را  آگاهيآنان اطلاعات معتبر به دست دهد و 
از قدرت و ضـعف روش تـدريس معلـم، ارزشـمند و     

ف آموزشي و اعتبار محتـوا در اختيـار   اهداصريح بودن 
نشـان   وبينـي باشـد     وسيله پيشاز سوي ديگر . بگذارد

قيت بيشـتري  اي قادر است موف هدهد شاگرد در چه زمين
. هـايي تـوان پيشـرفت نـدارد     ه جنبهكسب كند و در چ

شـناخت   اي بـراي  وسـيله تـوان   ارزشيابي را مي اهداف
گيري براي  هاي علمي شاگردان و تصميمتوانايي و زمينه

 افهداشناساندن  ،هاي بعدي آموزشيانجام دادن فعاليت
هـاي   ، بهبود و اصلاح فعاليتآموزشي در فرايند تدريس

شــناخت ، هــاي تــدريس معلــم  آموزشــي و روش
ايجـاد   ،هاي آموزشي شـاگردان و تـرميم آنهـا    نارسايي
، و در شـاگردان كسب عادات صحيح آموزشي  رغبت و
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مورد تجزيه و تحليل قـرار  عاملي براي ارتقاي شاگردان 
  .داد

تواند پاسخگوي  گرايي نمييادگيري مبتني بر سازنده
و بـا   باشدو پرورش  همه اهداف يادگيري نظام آموزش

نكه دانش آموزان بايـد خـود درگيـر مطالـب     تأكيد بر آ
هاي پيشين و مفاهيم فعلي او درسي شوند بر نقش دانسته
از نظر . هاي جديد تأكيد دارنددر فرايند يادگيري دانسته

سازنده گرايي، واقعيت چيزي نيسـت كـه بتـوانيم آن را    
كشف كنيم زيرا قبل از اين كه بصورت اجتماعي خلـق  

هـاي  واقعيت از طريق فعاليت. شود، وجود نداشته است
خود ما و ساير افراد و در كل بعنوان يك جامعه شـكل  

  . گيردمي
هـاي  گرايي درخواستي براي تغيير در ديدگاهسازنده

فلسفي دست اندركاران تعليم و تربيت است و اين تغيير 
گذارد در خصوص دانش و يادگيري تأثير ميبر ديد آنها 

  معنـي  و  فهـم  و  از درك  دگيرندهيا  فعال  نقش بر و ]28[
رويكرد  اصلي هدف .كند مي تاكيد  اطلاعات  به  بخشيدن

 خـود  توانـايي  به كه است افرادي پرورش گراييهندساز
 از خـارج  و عيني وجودي دانش كهاين و دانش خلق در
 شناسـانه  معرفت ديد اين. باشند داشته ، باورنيست آنان

 بيشـتري  توانـايي  كه اندپرورمي افرادي دانش، به نسبت
و  دارنـد  لهمسـأ  حـل  طريـق  از خويش دانش توليد در

 را لهمسـأ  تعيين و تشخيص توانايي له،مسأ حل بر علاوه
 بـر  مبتنـي  هـاي تلاش بر آنكه همه از ترمهم و دارند نيز
 گـرا، هندسـاز  معلـم  نظر از. كندمي پافشاري مساله حل
 ديده ركتدا فكري هايفرصت آموزان دانش براي وقتي
 در فهم خلق درسي، موضوعات بررسي براي آنان شود،

شـوند  مي تحريك مساله حل و پيچيدگي مختلف سطوح
]29[.  

 هايديدگاه از متأثر كه نوين آموزشي هايديدگاه در
 آموزشي حيطه در گوناگون اسامي از است گراييسازنده
 عمـل  طريـق  از يـادگيري  اكتشـافي و  آزمايشـي،  چون

گرايـي افـراد   بـر اسـاس سـازنده   . ]30[ شودمي استفاده
. سازندهاي مفهومي خود را ميشخصاً طرحواره يا نقشه

نگـري،   هـا بـاز  هاي جديد ايـن طرحـواره  در يادگيري
شوند و دانـش قبلـي بـه منزلـه     گسترش يا بازسازي مي

رود و هاي جديد بـه كـار مـي   چارچوبي براي يادگيري
ادگيري و اينكه چه ماهيت تفكر و دانش ما بر چگونگي ي

بـر   .]31[گـذارد  توانيم ياد بگيريم، تأثير ميچيزي را مي
 و معتبـر  هايدر محيط يادگيرياساس اين رويكرد بايد؛ 

 اجتمـاعي  واسـطه  و مـذاكره  دهد و با رخ واقعي دنياي
يادگيرنده و  براي مناسب يهامهارت و محتوا باشد، توأم
شـود،   يـده فهم يادگيرنـده  قبلـي  دانش چارچوب درون
 خصـوص  در كه شوند ارزيابي ايگونه به آموزان دانش

 كه شوند تشويق يابند و آگاهي آينده، يادگيري تجربيات
 بايـد  معلمـان  باشـند و  گـر  ميـانجي  دهنده و نظم خود

 كننـد  مهيـا  را محتوا از چندگانه هايبازنمايي و ديدگاه
ي درسبرنامهگراها به آموزش، تدريس، زندهنگاه سا. ]32[

و ارزشيابي مستلزم تعامل فعال بين مـدرس و دانشـجو،   
فراهم كردن تكاليف معتبر، توجه بـه بافـت آمـوزش و    
انديشه متفكرانه در خصوص تجارب به دست آمـده در  

معتقدند ساختار دانـش در  و  ]33[ت فرآيند يادگيري اس
د بلكـه حاصـل   خارج از ذهن دانش آموزان وجود ندار

وجود و آزمـايش و پـالايش   اي مهتعامل مستمر با سازه
تـري از  هاي ذهني آن براي يافتن درك صـحيح بازنمايي

، جهان خارج است و بر اين مبنا بايد به فعاليت يادگيري
گرايـي بـه   سـازنده  .به جاي فرآيند آموزشي توجه شود

جاي آنكه در جستجوي انطباق يـا تنـاظر بـين ذهـن و     
يا تناسب جهان باشد، در جستجوي سازگاري عملكردي 

تأكيد آنـان بـر   . بين دانش جديد و تجارب پيشين است
 ـ  ولاتي توانايي ذهن انسان در ساختن و تحمل كـردن مق

بر اساس اين ديدگاه افراد با محيط  .]34[ بر جهان است
كننـد  تعامل نموده و در يك زمينه اجتماعي زندگي مـي 

گذارد، دانش آموزان به عنوان كه بر يادگيري آنها اثر مي
لوح سفيد يا ظرف خالي كه از اطلاعات پـر شـود وارد   

هاي از پـيش موجـود آنهـا بـه     شوند و ايدهكلاس نمي
جديد كه توسط معلم ارائه مي شود عات سادگي با اطلا
  .شودتعويض نمي

  
هاي ارزشـيابي پيشـرفت تحصـيلي مبتنـي بـر       روش. 5

   رويكرد سازنده گرايي كدام است؟
هاي سنجش وزه در روشكه امر گراييظريه سازندهن

-هاي سنتي سنجش و اندازهگيري جانشين نظريهو اندازه
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هاي سنجش هاي ديگري از جمله روشگيري شده، با نام
بـه ايـن نـوع سـنجش،     . جايگزين نيز ناميده شده است

. نيـز گفتـه شـده اسـت    ) سنجش اصيل(سنجش واقعي 
در تعريف اين نوع سنجش ) 2007(افرادي چون اسميت 

گرايـي جـزء   ند؛ ارزشيابي به شيوه نظريـه سـازنده  اگفته
هاي ارزشيابي جايگزين است، اصـطلاح عـام آن   روش

هـاي متفـاوتي نسـبت بـه     باشد كه بـه روش ژنريك مي
سـنجش واقعـي كـه بـر     . شودهاي سنتي گفته ميروش

گرايي مطرح شده، نيازمند خلـق آن  مبناي نظريه سازنده
د امكـان بـه   دسته از تكاليف سنجش است كـه تـا ح ـ  

ــت ــبيه موقعي ــلاس درس ش ــارج از ك ــاي خ ــد و ه ان
هـايي  آموزان براي انجام دادن آنها دانش و مهارت دانش

  .]35[بندند را كه آموخته اند به كار مي
هاي جديد يـادگيري بـه ويـژه    بعد از پيدايش نظريه

گرايي، هم در رويكردهاي آموزشي و هـم  نظريه سازنده
كه ثمره اصلي ي ايجاد شده هاي سنجش تغييراتدر روش

هاي فرضي يـا   هاي واقعي به جاي روشآن ايجاد روش
هاي سنتي مداد  هاي جايگزين سنتي به جاي روشروش

گرايـي   اصلي رويكرد سـازنده مفروضه . كاغذي است –
ترين سطح  اين است كه يادگيري واقعي حتي در ابتدايي

اه در ساختن دانـش از ر مستلزم كوشش فعال يادگيرنده 
در ايـن  هـاي سـنجش   ابزارهـا و روش تفكر اسـت، و  

اي طراحـي شـوند كـه بتواننـد     بـه گونـه  بايد رويكرد 
...) تفكر، حل مسئوله، خلاقيـت و  (هاي پيچيده يادگيري

هاي ساده و پايه، مانند؛ درك را به جاي دانش و مهارت
ها در و فهم، حل مسأله، استدلال، تفكر و كاربرد آموخته

  .  زندگي، بسنجد شرابط واقعي
گرايـي،  هاي آموزشي بر پايه سـازنده در بيشتر شيوه

نقش معلم تنها نظارت و ارزيابي نيست، بلكه مشـاركت  
هـا  و پيش كشيدن پرسـش ها فعاليتانجام و بررسي در 

و هنگـامي   اوستهاي از جمله نقشآموزان دانش مقابل
 پردازنـد؛ در دهد، به مداخله مـي يكه اختلاف نظر رخ م

هاي دانش آموزان و شـيوه كـار   راه حلاين گونه مواقع 
كننـد  كنند، در حـالي كـه تأكيـد مـي    آنها را تسهيل مي

خـود   تناقضات مرتبط به خود دانش آموزان است و آنها
  .]36[بايد اين مسائل را حل كنند 

گرايـي ريشـه گرفتـه    هايي كه از سازندهبيشتر روش
حالت با اسـتفاده از   يادگيري در بهترينكه كنند بيان مي

ادگيرنـدگان از  ي. شـود روش مشاركت گروهي ميسر مي
شـود  توضيح داده ميه آنچه به آنها نطريق تجربه كردن، 

فيات شوند تا تعاملات، كشآزاد گذاشته ميآموزند و مي
شود يـادگيري  تأكيد ميو نتايج خود را بدست آورند و 

چيــز يــا هــيچ چيــز نيســت، بلكــه  يــك فراينــد همــه
خت بر روي آموزان اطلاعات جديدي كه براي سا دانش

شـود را  اند، به آنهـا ارائـه مـي   دانشي كه از پيش داشته
يـق بازيـابي اطلاعـات    معلمـان از طر . كننددريافت مي

آمـوزان از ايـن امـر اطمينـان حاصـل      جديد از دانـش 
آمـوزان اشـتباهي نيـز در    كنند، ممكن اسـت دانـش   مي

هـا در درك  گامي كـه شـكاف  هن. يادگيري داشته باشند
خود را از طريق تفكرات منطقي و شايد اشتباه خود پـر  

معلمان بايـد  . شوندكنيم، اين خطاها از نو ساخته ميمي
اگر چه بروز خطا  ن خطاها را شناسايي و اصلاح كننداي

غير قابل اجتناب است زيرا بعضي از خطاها در اصـلاح  
باره اطلاعات هميشـه  مانند و در ارائه دودوباره باقي مي

  .هايي وجود دارد محدوديت
 تحصـيلي  پيشـرفت  هـاي ارزشـيابي   ترين روش مهم
  گرايي عبارتند از؛ سازنده رويكرد بر مبتني
در اين نوع سنجش هم فرآينـد  : سنجش عملكردي -

در سـنجش  . شـود و هم فرآورده يادگيري سـنجيده مـي  
هاي متعـددي نهفتـه اسـت از جملـه؛     عملكردي ويژگي

هـا در شـرايط واقعـي زنـدگي،     أكيد بر كاربرد آموختهت
هـاي  استفاده از سنجش مستقيم يعنـي سـنجش آموختـه   

هـاي فرضـي،   هاي عيني نه موقعيتفراگيران در موقعيت
استفاده از مسائل واقعي زندگي بـه مسـائل سـاختگي و    
صوري، و ترغيب و تشويق تفكر بـاز و ميـدان دان بـه    

  . گريخلاقيت و آفرينش
ارزشيابي از يادگيري حين تدريس و موقعيت هاي  -

هاي طبيعي و ارزشيابي موثق اغلب در موقعيت: يادگيري
به طور مستمر، حين مواجهه دانـش آمـوز بـا مسـائل و     

تمـايز قـاطع بـين تـدريس و     . تكاليف انجام مي گيـرد 
ارزشيابي در ضمن . شودارزشيابي غير ضروري تلقي مي

ان بـا  نش آموز و دانش آموزدا/ تدريس و تعاملات معلم
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از امتيازات اين گونه ارزشـيابي آن  . گيردصورت ميهم 
نيـز در جريـان    است كه؛ در جريان تـدريس يـادگيري  

آموز بايد دانش پيشين خـود را  در ارزشيابي دانش. است
هاي جديد به كار گيـرد و در ايـن صـورت    در موقعيت
 ـ معلم مي ه خـاطر  تواند آنچه را كه دانش آموز صـرفاً ب

  .]37[سپرده، از آنچه در او دروني شده متمايز كند 
كارپوشه به مجموعـه اي از  : 1سنجش يا كار پوشه-

هاي آموزان كه با هدف نشان دادن موفقيتكارهاي دانش
و هـدف  . شـود گيرد، گفته ميوي مورد استفاده قرار مي
آموزان در طول يك دوره زماني آن، رشد يادگيري دانش

ي تحصيلي راز مدت شاگرد در طول يك دورهو توفيق د
كه از اين طريق درك عميق يادگيرنده و علاوه بر . است

سنجش . شودآن رشد شايستگي و درك وي ارزيابي مي
سنجش ) 1: گيرددر اين رويكرد در دو وجه صورت مي

به منظور  نشان دادن ) كار پوشه بهترين كارها(فرآورده 
سنجش فرآيند ) 2خودش و  هاي يادگيرنده برايموفقيت

) كار پوشه فرآيندي براي معرفي رشـد و پيشـرفت وي  (
  . هاي جاري شاگردويژه موفقيت

گونه كه ساخت دانش و معرفت همان: خود سنجي -
شود، خـود شـاگرد و فراگيـران    توسط شاگرد انجام مي

بهترين افـراد بـراي قضـاوت دربـاره ميـزان پيشـرفت       
  . تحصيلي خودشان هستند

اين مفهـوم بـه شـكل ارزيـابي     : رزيابي ديناميكا -
پتانسيل بالقوه يادگيرندگان اسـت كـه بـه شـكل قابـل      

در اينجـا،  . هاي متعارف متمـايز اسـت  اي از تستتوجه
طبيعت تعاملي يادگيري به فرايندي از ارزيـابي توسـعه   

به جاي در نظـر گـرفتن ازريـابي بعنـوان     . شودداده مي
گيـرد، ايـن نـوع    نجام مـي فرايندي كه توسط يك فرد ا

كند كه شـامل  ارزيابي بشكل فرايندي دو سويه عمل مي
نقـش ارزيـاب   . تعامل بين آموزگار و يادگيرنـده اسـت  

-ورود به ديالوگ با افرادي كه مورد ارزيابي قـرار مـي  

گيرند با اين هدف كه سطح فعاليت كارايي آنهـا بـراي   
ارتقـاء  هايي را براي انجام وظايف را مشخص كند و راه

شـود،  كارايي در موارد مشابه در ادامه ارزيابي ارائه مـي 

                                                      
1 port folio 

بنابراين، ارزيابي و يادگيري بعنـوان رابطـه   . خواهد بود
بر طبق . شودناگسستني و فرايند غير مستقل توصيف مي

بايسـت ارزيـابي را بعنـوان    اين نقطه نظر آموزگـار مـي  
هـاي  فرايندي تعاملي و پيوسته در نظر بگيرد كه موفقيت

يادگيرنده، كيفيت شيوه آموزش و نرم افزارهاي آموشـي  
بازخورد ايجاد شـده توسـط فراينـد    . كندرا ارزيابي مي

هاي بعدي در نظر گرفتـه  ارزيابي بعنوان اساس پيشرفت
  .]38[ شودمي

در ارزشـيابي  : ارزشيابي چنـد وجهـي يـا متكثـر     -
آموخته هاي يادگيرندگان بايد به جـاي توجـه بـه يـك     

. ه يادگيري، چندين بازده را مـورد توجـه قـرار داد   بازد
هاي شاگردان بايد نظـر  افزون بر آن در ارزشيابي آموخته

  . خود انها را نيز جويا شد
  

  گيري نتيجه و بحث
 يكي عنوان به گرائيسازنده رويكرد حاضر عصر در

 زمينـه  در فكري مكاتب ترينقبول قابل و جديدترين از
 آتـي  و جـاري  تغييـرات  بـر  زيادي تاثير تربيت و تعليم
 رويكرديو  گذاشت خواهد و گذاشته آموزشي هاينظام
 در و شـده  توجه آن به بسيار اخير هايسال در كه است

 گرايـي سـازنده . دارد بسـزايي  نقـش  پرورش و آموزش
-دانش شخصي تجربه و فعاليت براي كه است رويكردي

ارب و را بـا تج ـ آنها و  است قائل خاص اهميتي آموزان
كنند و فرصت هاي داراي اهداف باز روبه رو ميفعاليت

چيده و اكتشاف و اختراع مجدد مفاهيم و ادراك بسيار پي
 معرفـت  عقايـد  گرايـان سـازنده . كندعميق را ممكن مي

 آن وسيع تربيتي اثرات واسطه به كه دارند معيني شناسانه
 فهـم  گرايـي سازنده توجه كانون در. است توجه شايسته

 نتيجـه  در و بشـري  دانـش  از شخصـي  و تجربي هني،ذ
 سـه  داراي گراييسازنده ديدگاه. دارد قرار علمي دانش

. اسـت  آموزشي و اجتماعي روانشناختي، عمده رويكرد
 روانشـناختي  هايجنبه به روانشناختي، گراييسازنده در

 بـر  اجتماعي گراييسازنده. شودمي زيادي تأكيد معرفت
 را معرفت و دانش و دارد تاكيد فتمعر اجتماعي ماهيت
 فرهنگـي  هايروش و مشاركت و اجتماعي تعامل نتيجه
 ايرشته بين رويكرد يك آموزشي گراييسازنده. داندمي
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 گرايـي سـازنده  نظريـات  و هـا ايـده  تلفيـق  از كه است
 پـرورش  و آمـوزش  زمينـه  در روانشناسـي  و اجتماعي
  . است آمده بوجود

 هـاي دلالـت  و گرايـي دهسـازن  نظـري  مباني بررسي
-مـي  نظريه اين كه اين وجود با دهدمي نشان آن تربيتي

 و يـادگيري  امر در مثبتي و جديد تحولات موجب تواند
 خـودگرداني،  مشـاركت،  مانند مضاميني و شود تدريس

 پـرورش  و آمـوزش  در را اجتماعي تعامل و پرسشگري
 يهـا واقعيـت  به كافي توجه عدم دليل به اما كند، وارد
 فراينـد  در واقعيـت  خـود  كـه  تاثيري از غفلت و عيني

 مواجـه  انتقادهـايي  بـا  دارد، معرفت حصول و يادگيري
ها در مورد سازنده گرايي يكي از سوء تفاهم. است شده

كند از آنجا كه افراد معـاني  اين مفهوم است كه بيان مي
سازند، هر چيزي و را بر اساس تجربيات گذشته خود مي

  . ا برابر با دانش هستندتمامي چيزه
  
  منابع
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-صـلاحيت  ميزان بررسي). 1389(بككي، سيروس  منصوري]17[
بـر   مازنـدران  اسـتان  متوسـطه  يدوره معلمان ايحرفه هاي

 برنامه ارشد پايان نامه كارشناسي گرايي،سازنده ديدگاه اساس
  .مازندران دانشگاه، آموزشي زيري

 بـر  مبتني آموزش بخشي اثر بررسي). 1388(باديني، عليرضا ]18[
ــر گرايــيســازنده الگــوي  مفــاهيم از آمــوزان دانــش درك ب

شيمي، پايـان   به نسبت هاآن تحصيلي انگيزش و ترموشيمي
 شـهيد  دبير تربيت انساني، دانشگاه علوم ارشد نامه كارشناسي
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