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هاي سـنجش تكـويني بـر     تأثير روش
آمــوزان  پيشــرفت تحصــيلي دانــش

كلاس چهارم ابتدايي در درس علـوم  
   *تجربي

  

  *غلامرضا يادگارزاده :هنويسند
  

  ت علمي مركز مطالعات، تحقيقات و ارزشيابي آموزشي سازمان سنجش آموزش كشورئعضو هي
* E-mail: yadegarzadeh@gmail.com 
 

  چكيده
آمـوز از ميـزان پيشـرفت     سنجش تكويني فرايندي است كه بـا هـدف آگـاه كـردن معلـم و دانـش      

تحصيلي، تعيين نقاط قوت و ضعف يادگيري و تشخيص مشكلات روش آمـوزش معلـم و بهبـود    
ويني بر پيشرفت تحصـيلي  هاي سنجش تك اين مقاله تأثير روش در .شود مي اجراكيفيت يادگيري 

. اسـت  گرفتهآموزان كلاس چهارم ابتدايي شهرستان همدان در درس علوم مورد بررسي قرار  دانش
 ،جامعـه آمـاري  . شبه آزمايشي از نوع پيش آزمون و پس آزمـون اسـت   حاضر پيرو طرحتحقيق 
از بين آنهـا  كه  هستندشهرستان همدان  82-83آموزان سال چهارم ابتدايي در سال تحصيلي دانش

سـه  (به عنوان گروه آزمايش و شش كـلاس ) سه كلاس دخترانه و سه كلاس پسرانه( شش كلاس
ابـزار  . انتخاب شدند به عنوان گروه گواه به صورت تصادفي) كلاس دخترانه و سه كلاس پسرانه

 84/0و  77/0، آزمون پيشرفت تحصـيلي بـا پايـايي    )در پيش آزمون و پس آزمون( مورد استفاده
هـاي مسـتقل و    ه گرو tها از ميانگين، انحراف معيار، آزمون  براي تجزيه و تحليل يافته. وده استب

تفاضل ميانگين نمرات گروههـاي   د كهنتايج نشان دا. تحليل واريانس يك راهه استفاده شده است
هاي سنجش تكـويني در بهبـود پيشـرفت تحصـيلي      بنابراين روش. دار است اآزمايش و گواه معن

هاي مشاهده مسـتمر و آزمـون كتبـي بـه      گروههاي آزمايشي كه كاربندي و آموزان اثر دارد نشدا
  .پيشرفت بيشتري نشان دادند ،اند همراه بازخورد كلامي و نوشتاري دريافت كرده

  
آمـوز، معلـم، يـادگيري،     سنجش تكويني، پيشرفت تحصيلي، آموزش علـوم، دانـش   :ها كليد واژه

  آموزش و پرورش

  

 
  

تحـت   همـدان  قاله حاضر از طرح پژوهشي مصوب سازمان آموزش و پرورش اسـتان م ●
هاي ارزشيابي تكويني رايج در مدارس ابتدايي استان همدان  عنوان بررسي مشكلات روش

  .استخراج گرديده است
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  مقدمه 
هـاي مهـم جريـان     يكـي از جنبـه   (Assessment) سنجش

 ــ ــده فعالي ــر گيرن ــادگيري و در ب ــوزش و ي ــاي  تآم ه
هـا و نتـايج    اي است كه هدف آن ارزيابي تلاش گسترده

آمـوزان و هـدايت جريـان يـادگيري و      يادگيري دانـش 
سنجش مبنايي بـراي تغييـر،   ]. 1[ عملكردهاي آنان است

تبديل و بهبود، و بستري براي بـالا بـردن سـطح كيفـي     
اسـت   و فرايندي پيشرونده] 2[ فرايند تدريس و يادگيري

آمـوز در تعامـل بـا هـم بـراي       و دانش كه طي آن معلم
سـنجش كلاسـي   ]. 3[ كننـد  ارتقاي يادگيري تلاش مـي 

بـه   است تـا رويكردي طراحي شده براي كمك به معلم 
 اًنتايج آن فور ببرد، پيآموزان  نوع و ميزان يادگيري دانش

تــك  قابــل تحليــل اســت و اطلاعــاتي در مــورد تــك
اولـين   در كشـورمان  .دهـد  دسـت مـي   آموزان بـه   دانش
 ،بـه تصـويب رسـيد    1302نامه امتحانات در سـال   آيين

سـنجش تحصـيلي مـا داراي     كه توان گفت بنابراين مي
  ].4[ سال است 84اي حدود  سابقه

 2006در  (McMunn, N) مـان  و مـك  (Butler, S) باتلر
 گوينــد در ادبيــات ســنجش ســه نــوع تشخيصــي مــي

(Diagnostic)تكويني ، (Formative)  و پايـاني (Summative) 

 بندي اسكريون توان متمايز كرد كه ريشه در تقسيم را مي
(Scriven, T)  ســـنجش تكـــويني  ]. 3[ دارد 1967در 

(Formative assessment)  ةبا هدف آگاهي از ميزان و نحـو 
براي  شود و اجرا مي آموزان و دانشجويان يادگيري دانش

هـا و نيـز تشـخيص     نقاط قوت و ضـعف يـادگيري آن  
فراهم كننده اطلاعاتي ] 5[ روش آموزشي معلم مشكلات

ي يادگيري، تشخيص نقـاط قـوت و    است كه به توسعه
شود و به دنبال  ضعف و پاسخ به نيازهاي آينده منجر مي

يا نمـره دادن   (Evaluation) بندي ارائه شواهدي براي رتبه
  ]. 6[آموزان نيست به دانش

اظهـار   1998در  (Signh, B) و سين (Daws, N) داوس
توانـد   كـه راهبردهـاي سـنجش تكـويني مـي      اند داشته

يادگيري  ةتشويق تفكر دربار باآموزان را  يادگيري دانش
درخصوص  ها مند، گفتگو با معلم و ساير همكلاسي نظام

هـاي پيشـرفت و بـازخورد     ، بررسي گـام ميزان پيشرفت
در  (Woolfolk, A) وولفولـك ]. 7[تـر كنـد    عميقمناسب 

دارد،  اهميت سنجش تكويني اظهـار مـي   مورد در 2001
ذكـر   توان دو هدف بنيـادي  ميبراي سنجش تكويني كه 
كمـك بـه   «و  »ريـزي   راهنمايي معلـم در برنامـه  « :كرد

آموزان در تشخيص محورهايي كـه نيازمنـد كـار     دانش
به عبارت ديگر سـنجش تكـويني كمـك بـه      .»ندبيشتر
زيـر   بنـابراين بـه دلايـل   ]. 2[ دادن آموزش اسـت  شكل
 : انجام داد آن را توان مي

طراحـي   بـراي ارائه بازخورد مناسـب بـه معلـم     .1
هاي  هاي متناسب با سطح دانش، نگرش و مهارت فعاليت

  شاگردان؛
ــرفت    .2 ــانع پيش ــه م ــواملي ك ــنظم ع ــايي م شناس
  ؛هستند آموزان دانش
 ،انـدوزي  قرار گرفتن معلم در يك فراينـد تجربـه   .3

سادگي يـا  (هاي يادگيري  تسطح فعالي و شناخت علايق
  ؛]8[ آموزان و نيز ميزان درك مفاهيم دانش) دشواري

هـاي بعـدي در يـاددهي و     گـام  ترسـيم  براساس .4
  ].9[آورد  اطلاعاتي كه معلم به دست مييادگيري 

دهد سنجش تكويني همـراه   شواهد مختلف نشان مي
تواند اثرات بسيار مثبتـي بـر    با بازخوردهاي مناسب مي

آمـوزان و روش تـدريس معلـم     تحصيلي دانش پيشرفت
 ،گويـد  مـي  ]11[ (Boston, C) بوسـتون ]. 10[ داشته باشد

دادن بازخورد به عنوان بخشي از سـنجش تكـويني بـه    
شكافي كه بـين هـدف    ازكند تا  يادگيرندگان كمك مي

 ،ها وجـود دارد  مطلوب و دانش، علم يا مهارت فعلي آن
اعمـال لازم   دادن انجـام  ها را به سوي آگاهي يابند و آن

بـازخورد بـه   . كنـد  براي دستيابي به اهداف هدايت مـي 
آمـوزان بـا سـطح پيشـرفت      صورت خاص براي دانـش 

آمـوزان از   مفيدتر است زيرا بر آگاه كردن دانـش  ،پايين
تأكيـد   فعاليت است نه شانس ةشان نتيج كه پيشرفت اين
گيري كه ذاتـاً فاقـد توانـايي يـاد     را و اين تفكر كند مي

  .هستند
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  نهفتـه   ايـن نكتـة مهـم    در ماهيت سنجش تكـويني 
ــادگيري    ــراي ي ــي ب ــد، سنجش ــن فراين ــه اي ــت ك   اس

(Assessment for learning) اســت نــه ســنجش يــادگيري 
(Assessment of learning) ]12 [گيري  لذا با تكوين و شكل

سنجش  ،با اين ديدگاه. شود ياددهي و يادگيري انجام مي
  :هار مؤلفه اصلي استتكويني داراي چ

تشخيص نتـايج مـورد انتظـار در پايـان فعاليـت       •
  يادگيري؛

  به كارگيري راهبردهاي مناسب تدريس؛ •
  آموز؛ پيگيري عملكرد دانش •
  بـــازخورد ســـازنده در خصـــوص نقـــاط  دادن •

ــاز   ــورت ني ــعف و در ص ــوت و ض ــع   ،ق ــود وض   بهب
 ].7[ موجود

ام سه گ ]13[  (Cross, P) و كروس (Angelo, T) آنجلو
را در اجـراي   »استفاده از نتايج«و  »اجرا«، »ريزي برنامه«

اند؛ گام اول تشـخيص   سنجش تكويني مد نظر قرار داده
هـاي سـنجش و    اهداف يادگيري، گام دوم اجراي روش

دسـت   گام سوم بازخورد نتايج و استفاده از اطلاعات به
 ,George) جورج]. 13[ آمده براي رسيدن به اهداف است

J)  وانو ك (Cowan, J)   نامـه   دسـت «در كتـاب   1998در
هاي ارزشيابي تكويني را در  روش» فنون ارزيابي تكويني

هـا   اين طبقـات و روش . اند بندي كرده چهار طبقه تقسيم
  :ند ازا عبارت

كسب اطلاعات در خصوص تجارب يادگيري  )الف
دست آوردن اطلاعات  هها ب هدف از اين روش .واسطه بي

ها، تثبيت  فعاليت دادن آموزان براي انجام انشمورد نياز د
وضع آنها در يادگيري، واكنش آنها به ساختار تدريس و 

شرايط يادگيري  دربارةآموزان  يادگيري و احساس دانش
  . است
بررســي صــلاحيت خــود؛ در ايــن روش از     .1
هـاي خـود را    آموزان خواسته مـي شـود توانـايي    دانش

  .فهرست كنند
مطالعـه يـادگيري در    -پويـا  هـاي  الئوس  فهرست .2

آمـوزان در   خلال يـك واقعـه؛ در ايـن روش از دانـش    
پرسـيده   هـايي  الئوس ـ خصوص انتظاراتشان از كـلاس 

در  .اي اوليه از پيش تعيين شـده هسـتند  ه سؤال. شود مي
ادامه ممكن است معلم از يك اتفاق براي جهت دادن به 

  .ها استفاده كند سؤال
ش معلم به مشاهده هدف دار مشاهده؛ در اين رو .3

  . پردازد آموزان مي رفتارها، كنش و واكنش دانش
فــن حادثــه بحرانــي؛ در ايــن روش معلــم يــك  .4

كـه   كنـد  طـرح مـي   انگيز را به صـورتي  موضوع بحث
 آنـان آمـوزان را برانگيـزد و بـه ارزيـابي      واكنش دانش

  .پردازد مي
ــا    .5 ــم ب ــن روش معل ــو؛ در اي ــه گفتگ ــاهم نام تف
 ـ   كـه  گـذارد  موزان قرار ميآ دانش در  انهـر يـك از آن

آموزان گفتگو  خصوص يك موضوع درسي با ساير دانش
  .كنند آموز گفتگو را ارزيابي مي يك تا سه دانش. كند

  ها؛  مجلات، دفاتر خاطرات و گزارش .6
  آموز؛ وسيله خود دانش هها ب مرور فعاليت .7
آوري ديـدگاههاي گروههـا؛ در ايـن روش     جمع .8

آمــوزان را در  نظــرات دانــش ،لــم در حــين تــدريسمع
  .كند آوري مي گروههاي مختلف جمع

هـاي بـي    كسب اطلاعات در خصوص واكنش )ب
هـا   واسطه در خلال تجارب يادگيري؛ هدف ايـن روش 

آموز در فراينـد يـادگيري    شناخت كنش و واكنش دانش
  . است
آموزان؛ در اين روش  هاي دانش آگاهي از آموخته -1
پس از پايان تدريس، يك بخش از موضوع تدريس معلم 

ها  گذارد و از آن آموزان به بحث مي شده را در بين دانش
هاي خود، موضوع را بررسي  خواهد بر اساس آموخته مي
  . كنند

فرايند يادآوري بين فـردي؛ در ايـن روش معلـم     -2
هـا   و از آن كنـد  مـي له درگير ئآموزان را با يك مس دانش
  . را حل كنند كمك همديگر آنخواهد با  مي

آمـوزان   مجلات؛ در ايـن روش معلـم از دانـش    -3
موضوع مورد تدريس به مقالات چاپ  بارةخواهد در مي

شده مراجعه، و تـلاش كننـد درك بهتـري از موضـوع     
  . دست آورند به
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كسب اطلاعات در خصوص پيامدهاي يادگيري؛  )ج
ــن روش ــي هــدف اي ــا پ ــادگيري  ه ــايج ي ــه نت ــردن ب ب

  .آموزان است نشدا
بازنمــايي مفهــومي؛ در ايــن روش معلــم از     -1
هـاي خـود را بـه زبـان      خواهد آموخته آموزان مي دانش

  .خودشان بيان كنند
پس آزمـون؛ معلـم قبـل و بعـد از      -پيش آزمون -2

  .آورد عمل مي آموزان آزمون به از دانش ،تدريس
هـا و   ها؛ معلـم نتـايج آزمـون    تحليل نتايج آزمون -3
  .كند هاي آماري تحليل مي دات خود را با روشمشاه
بنـدي، پرسـش، تـداعي كـردن،      يادآوري، جمع -4

اظهارنظر؛ معلم پس از پايان تدريس يا در جلسات بعـد  
يادآوري،  ،اند آموخته را چه خواهد آن آموزان مي از دانش

بندي و تداعي كننـد و در خصـوص ديـدگاههاي     جمع
  . ازندبپردهاي خود اظهارنظر  همكلاسي

ــات در خصــوص واكــنش  )د ــاي  كســب اطلاع ه
آگـاهي از ديـدگاههاي    برايآموزان بعد از تجربه؛  دانش
آموزان پس از پشـت سـر گذاشـتن يـك تجربـه       دانش
پرسشـنامه  : هـاي زيـر اسـتفاده كـرد     تـوان از روش  مي

ــنجي،    نظرســــــــــــــــــــــــــــــــــ
  

ــا دانــش ــوزان، فــن دلفــي، نامــه مصــاحبه ب ــه  آم اي ب
دوسـتانه، بحـث در    آموزان سـال بعـد، جلسـات    دانش

خاص، نگارش عقايد در خصوص  هاي الئوخصوص س
/ خاص، بحـث گروهـي متمركـز، ايسـتادن      هاي  الئوس

  ].14[ ادامه دادن/ شروع كردن 
توجه بسياري  1980هاي  سنجش تكويني پس از سال

 راو آنچـه  ] 15[ گران را به خود جلـب كـرد   از پژوهش
ه كـرد ي مطرح اسكريون با عنوان سنجش تكويني و پايان

در يـادگيري   1982در  (Bloom, B) بنجـامين بلـوم   ،بـود 
آموزشگاهي بسـط داده و مبنـايي بـراي كـاربرد آن در     

بلوم هشت مرحله براي اسـتفاده از  . كلاس درس گرديد
  : سنجش تكويني در كلاس درس پيشنهاد كرده است

بـه واحـدهاي   ) محتـواي درسـي  ( تقسيم موضوع •
  كوچك؛

ادگيري هـر يـك از واحـدهاي    هاي ي تعريف بازده •
دانـش، درك  (هاي يـادگيري  انواع هدف با درسي مطابق

  ؛.....)و
هـاي تكـويني در پايـان هـر واحـد       اجراي آزمون •

  درسي؛
هــاي تكــويني و تشــخيص  تحليــل نتــايج آزمــون •

  مشكلات؛
  ؛آموزان به دانش دادن بازخورد •
  ]. 5[ استفاده از نتايج براي بهبود آموزش •

هـا تحـت    ي در ايران سالچارچوب سنجش تحصيل
ــأثير ــدگاه روان ت ــيك و روان دي ــنجي كلاس شناســي  س

هـاي   رفتارگرايي بود و از اين رو تأكيد زيادي بـر روش 
تغييـر در   برايها  بررسي 1375از . شد سنجش پاياني مي

منجر به تصـويب طـرح ارزيـابي     ونظام امتحانات آغاز 
 ـ. شد 1377مستمر در  لاغ هر چند اين طرح به مدارس اب
 ،اجراي آن به معلمان داده شـد  برايهاي لازم  و آموزش

اما به دلايل مختلف ازجمله برنامه درسي متمركز، تعداد 
موفـق  ... آموزان، آموزش ناكافي معلمان، محتـوا و  دانش
شوراي عالي آموزش و پرورش تغييرات  1381در . نبود
ارزشـيابي  «عنـوان   بـا اي را در سنجش تحصـيلي   عمده

تـرين بنـدهاي آن    مصوب كرد كه يكي از مهم »توصيفي
با وجـود  ]. 4[ هاي تكويني بود تأكيد بر استفاده از روش

استفاده از سنجش تكـويني در مـدارس    1377كه از  اين
اما اين رويكرد بـا نگـاه    مورد تأكيد زيادي قرار گرفت،

هاي سـطحي و   تبديل به آزمون اكنون سنتي تعبير شد و
  ].16[تكراري شده است
مطالعه و پـژوهش را   »250« 1997تا  بلاك و ويليام

با موضوع سنجش تكـويني مـورد بررسـي قـرار داده و     
افراد  خصوصاً(آموزان  اند كه يادگيري دانش نتيجه گرفته

 است و اين روشسنجش تكويني ارتقا يافته  اب) ضعيف
آنـان  فرصت تفكر در خصوص تدريس و يادگيري را به 

با تكيه بر ديدگاه   (Airasian, P. W) ايرازيان]. 10[دهد  مي
اي كـه در آن عملكـرد بـا يـك هـدف،       نظريـه (ملاكي 

 دربـارة پژوهشـي  ) شـود  استاندارد يا معيار مقايسه مـي 
گويـد در   او مـي . اسـت  دادهآموزان ابتدايي انجام  دانش



  غلامرضا يادگارزاده 
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از سنجش تكويني به عنوان عاملي بـراي   ،ديدگاه ملاكي
موزان به حـد تسـلط   آ اصلاح يادگيري و رساندن دانش

در اين جا نقش  دادن در واقع بازخورد؛ شود استفاده مي
آموزان قبـل از   او دريافت دانش. كند اساسي را بازي مي

هاي تكويني مورد آزمـايش قـرار    آزمون ةكه به شيو اين
درصد موفق شدند در امتحان پايان تـرم   20فقط  ،گيرند
از اجـراي  كـه پـس    در حالي. بگيرند 17معادل  اي نمره

آموزان توانستند خـود   درصد دانش 80 ،سنجش تكويني
  ].17[ را به سطح مورد نظر برسانند

در يـك   كـه  اي نشان داد در مطالعه 1993در بلاك 
درصـد نمـره    50فقط توانستند حدود  گروه گواه كلاس

بـراي هـر يـك از تكـاليف      را مربوط به آزمون تكويني
روش اسـتفاده از  در مقابـل،  . دسـت آورنـد   هيادگيري ب

هاي تكويني و فراهم آوردن بازخوردهاي مناسب  آزمون
اصـلاح مشـكلات يـادگيري سـبب شـد       ،دنبال آن هو ب

مربوطـه را   ةدرصد نمر 90آموزان مورد مطالعه تا  دانش
معلم يك موضوع درسـي را   ،در اين مطالعه. كسب كند

در . آمـوزان تـدريس كـرد    دو گروه مشابه از دانش رايب
ها به يادگيرندگان پـس از يـادگيري هـر     كلاس يكي از

شد و براساس نتايج،  مي هداد تكليف يك آزمون تكويني 
تصحيح و بازخوردهاي لازم در اختيار آنها قرار  ها اشتباه
آمـد و   در كلاس ديگر آزموني به عمـل نمـي  . گرفت مي

  ].18[شد  بازخوردي نيز به يادگيرندگان داده نمي
ــت ــون  (White, B. Y) وايـــ   و فرداريكســـ

(Fredericson, J. R)  اثـر   ،در يك مطالعه تجربي 1998در
و ســـنجش   (Self-Assessment) روش ســـنجش خـــود

درس  ازآموزان  ها بر روي افزايش درك دانش همكلاسي
 ،انـد و نتيجـه گرفتنـد    مورد بررسـي قـرار داده   را علوم
آموزاني كه در فراينـد يـادگيري بـازخورد مثبـت      دانش

 انـد  عملكرد بهتـري داشـته   اند، گرفتهنوشتاري  كلامي و
ــلاك]. 19[ ــون   (Black, P) ب در   (Harrison, C)و هريس

هاي گفتگو و بحـث در   اي كاربرد روش در مطالعه 2001
بازخورد در قالب اظهـار نظـر در مـورد    دادن كلاس، و 

آموزان را در درس علـوم مـورد بررسـي     عملكرد دانش
هاي مطرح شده  طالعه كيفيت سؤالدر اين م. اند قرار داده

در بحث نيز به عنـوان يكـي از عوامـل جهـت دهنـده      
نتـايج نشـان داد   . بازخوردها مد نطر قرار گرفتـه اسـت  

آموزان در مقابل يادگيري خود و علل خوب يا بـد   دانش
مـوارد   از و در بسـياري  انـد  بودن آن واكنش نشان داده

  .]20[ ه استشان بهبود يافت پيشرفت
هاي سنجش تكـويني بـر بهبـود نگـرش      روش رتأثي
 ؛ خود تنظيمـي يـادگيري  ]21[ خود دربارةآموزان  دانش

(Self- Regulate)  ]22[هاي  جنبه ازآموز  ؛ آگاه كردن دانش
تواند بهبود  مي شمهم فعاليت يادگيري و اين كه عملكرد

در فرايند يادگيري و تعامـل   آنان؛ درگير كردن ]23[ يابد
و افــزايش انگيــزه معلــم و ] 24[ اگردبــين معلــم و شــ

رفع نقاط ضعف  برايريزي مشترك  برنامه درآموز  دانش
در درس علـوم مـورد تاييـد    ] 25[ تدريس و يـادگيري 

  .پژوهشگران قرار گرفته است
ــادي  ــعه اقتصــ ــاري و توســ ــازمان همكــ   ســ
(Organization for Economic Co-operation and Develop-

ment)  ك پژوهش گسترده اقـدام بـه   در ي 2005در سال
اجراي سنجش تكويني در مدارس متوسـطه كشـورهاي   

كانادا، استراليا، دانمارك، انگليس، اسـكاتلند، فنلانـد،   "
 نتايج اين پروژه نشـان داد . كرده است "ايتاليا و نيوزلند

  هاي مـورد   سنجش تكويني وابستگي زيادي به روش كه
انگيـزش   تـأثير  نتايج همچنين. استفاده در تدريس دارد

  معلم، وجود شرايط مناسب در كلاس، مشـخص بـودن   
   آمـوزان در سـنجش   اهداف يادگيري، مشـاركت دانـش  

 آموزان بهبود پيشرفت دانش برهاي سنجش  تنوع روش و
    (Cowie, B) كـوي ]. 26[ مورد تأكيد قـرار داده اسـت   را

هاي مربوط بـه كـاربرد    در مرور پژوهش  (Bell, B) و بل
يني در كلاس درس به پـنج نكتـه كليـدي    سنجش تكو
  :اند اشاره كرده

هـا و مشـاركت    درگيري با اهداف يادگيري، فهـم آن . 1
  آموز براي رسيدن به هدف؛ معلم و دانش

آموز براي فهم استانداردهاي عملكـرد   كمك به دانش. 2
  مطلوب؛

  آموز در سنجش خود؛ مشاركت دانش. 3
كنـد   معلم كمك ميآموز و  كه به دانش دادن بازخورد. 4

  و بشناسند؛ دهندتشخيص  را گام بعدي يادگيري



  آموزان كلاس چهارم ابتدايي در درس علوم تجربي  هاي سنجش تكويني بر پيشرفت تحصيلي دانش تأثير روش    
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تواننـد   آمـوزان مـي   كـه دانـش   ايجاد اطمينان از ايـن . 5
  ].27[ دببخشنكارشان را بهبود 

هــاي تكــويني بــر  آزمــون تــأثير 1373در  سپاســي
بـه   در حـين آمـوزش   را پيشرفت تحصيلي دانشـجويان 

نتـايج  . تصورت آزمايشي مورد مطالعه قـرار داده اس ـ 
هـاي   حاكي از عملكرد بهتر دانشجوياني است كه آزمون

 تـأثير  1375در حيدري ]. 28[ تكويني را گذرانده بودند
 اجراي سنجش تكويني بر افـزايش پيشـرفت تحصـيلي   

هاي نظام جديـد منطقـه    سال اول دبيرستان آموزان دانش
فريدونكنار را مورد بررسي قرار داده و بـه ايـن نتيجـه    

كه هرگاه سنجش تكويني با بازخورد نتايج  تاس رسيده
با ميزان پيشرفت تحصـيلي   ،آموزان همراه باشد به دانش

نتـايج سـنجش    دربـارة اما اگـر   ،همبستگي مستقيم دارد
يعنـي از   ،آموزان بـازخورد داده نشـود   تكويني به دانش

اطـلاع   اند بـي  هاي تكويني گرفته هايي كه در آزمون نمره
ي بـا ميـزان پيشـرفت تحصـيلي     بمانند، سنجش تكـوين 

  ].29[ همبستگي مستقيم نخواهد داشت
هاي  اثرات آزمون 1382در  سپاسي ،در تحقيقي ديگر

آمـوزان سـال سـوم     تكويني بر پيشرفت تحصيلي دانش
 دادهدر درس رياضي مـورد بررسـي قـرار     را راهنمايي

 ـ  . است داري در پيشـرفت   انتايج نشـان داد اخـتلاف معن
آمـوزان گروههـاي آزمايشـي بـه      شدرس رياضيات دان

اجتماعي در مقايسه  -لحاظ جنسيت و وضعيت اقتصادي
هـاي تكـويني قـرار     آزمـون  موردكه  يهاي با همكلاسي

از طــرف ديگــر فراوانــي . وجــود دارد ،نگرفتــه بودنــد
هــاي تكــويني نيــز در پيشــرفت درس رياضــي  آزمــون
  ]. 30[ مؤثر بوده است ي راآموزان دانش

آموزان كه در  يشرفت تحصيلي دانشپ 1381در  كرد
سنجش تكويني بازخوردهاي كلامي، نوشتاري و تركيبي 

با پيشرفت تحصـيلي آنـاني كـه بـازخوردي      گرفتند مي
ات هـر  تـأثير همچنـين  . دكركردند، مقايسه  دريافت نمي

كلامي، نوشتاري و تركيبـي از  ( يك از انواع بازخوردها
بوكـاني را   آمـوزان  بر پيشرفت تحصـيلي دانـش  ) آن دو

 نتـايج  نتايج تحقيـق نشـان داد بـين   . است كردهمقايسه 
ــتاري در    ــاي نوش ــي و بازخورده ــاي كلام بازخورده

بين  اما. هاي تكويني تفاوت معناداري وجود دارد آزمون
بازخوردهـاي تركيبـي    ونتايج بازخوردهـاي نوشـتاري   

هــاي تكــويني تفــاوت  در آزمــون) كلامــي، نوشــتاري(
  ]. 31[ شدمعناداري مشاهده ن

بنــدي  در جمــع 2004در ســال  بــلاك و همكــاران
تحقيقات سنجش براي يـادگيري، بـه مزايـاي سـنجش     
تكويني در تشخيص منظم نقاط قوت و ضـعف معلـم و   

بازخورد مداوم به معلم و اسـتفاده از   دادنآموز و  دانش
دست آمده براي بهبود شرايط يادگيري اشاره  اطلاعات به

اكثـر   ،شـود  طور كـه مشـاهده مـي   همـان ]. 32[ اند كرده
تحقيقات اثرات مثبت سنجش تكويني بر كيفيت يادگيري 

هـايي ماننـد    اما محـدوديت . اند را مورد تأكيد قرار داده
 آموز به بهبـود يـادگيري و تـدريس    علاقه معلم و دانش

سـنجش حـاكم بـر     ة، برنامه درسي مصوب و شيو]19[
ب سـنجش،  ، دسترسي به ابزار مناس ـ]33[ نظام آموزشي

گذاري و رتبه بنـدي   كيد بر نمرهأشرايط كلاس درس، ت
آموزان و توان معلم در طـرح سـؤال، ايجـاد جـو      دانش

آمـوزان، و   مباحثه، تدارك شواهد لازم، تشـويق دانـش  
آمـوزان،   ، تعداد زيـاد دانـش  ]34[ استفاده از بازخوردها
هاي سنجش و ناتواني در استفاده از  عدم آشنايي با روش

تواننـد مـانعي در مقابـل     مي] 14[ سنجش تكويني نتايج
معلم براي استفاده از سنجش تكـويني در كـلاس درس   

گويند با وجودي  مي 1998در سال  بلاك و ويليام. باشند
مثبـت سـنجش    تـأثير كه شواهد محكمي در خصـوص  
 ،آمـوزان وجـود دارد   تكويني بر پيشرفت تحصيلي دانش

آن  جـراي رايط بـراي ا د اگر شنده ها نشان مي اما بررسي
اي به انجـام   معلمان علاقه ،در كلاس درس فراهم نباشد

در استفاده از سنجش تكويني بايد ]. 10[ آن ندارنددادن 
آمـوز   اول اينكه معلم و دانش :به دو نكته مهم توجه كرد
تواند بهبود يابـد، دوم اينكـه    بايد بدانند عملكرد آنها مي
معلـم و شـاگرد بـراي     چـه  ابزارهاي لازم براي درك آن

هـا باشـد    عملكرد خوب نياز دارند، بايـد در اختيـار آن  
گويند سنجش بايد  مي و همكاران (Bachor, D) باچر]. 19[

و اطلاعـات لازم بـراي    باشـد  هماهنگبا برنامه درسي 
. آموز قرار دهد در اختيار معلم و دانش را بهبود يادگيري



  غلامرضا يادگارزاده 

73 

D
an

es
hv

ar
 (R

af
ta

r)
 S

ha
he

d 
U

ni
ve

rs
ity

/ 1
4th

 y
ea

r/ 
20

08
/ N

o.
27

 
 

 
 

 
 

مي
 عل

امه
اهن

دوم
 - 

تار
 رف

شور
 دان

شي
ژوه

پ
 /

هد
 شا

گاه
انش

د
 /

ند 
سف

ا
86 /

هم
ارد

چه
ال 

س
 /

اره
شم

 
27 

گيري، دقيـق و  سنجش تكويني بايد نمايانگر اهداف يـاد 
در سال  (Zaff, J) زاف]. 25[ سازگار با برنامه درسي باشد

با اشاره به نقش مكمل سنجش در فرايند آموزش  2003
كيـد  أرا مـورد ت  آنسـاختارمند   تأثيربه صورت خاص، 

كه اين موضوع نيازمنـد   دارد  و اظهار مي است قرار داده
 تري است، اما بـا بضـاعت فعلـي نيـز     هاي بيش پژوهش

تـر كـردن فراينـد آمـوزش      توان از آن براي اثربخش مي
 يهاي پژوهش محدود بودنبا توجه به ]. 35[ استفاده كرد

 ـهاي سـنجش تكـويني    روش تأثيرميزان  كه به ر درس ب
هاي  روش/ به روش ها در آن و] 23[پرداخته باشند علوم 

مورد استفاده براي سنجش تكويني بـه صـورت روشـن    
در  ،هاي تحقيقات قبلـي  نظر به يافتهاشاره شده باشد؛ و 

مثبت سـنجش   تأثير تحقيق سؤال اصلي محور اين مقاله
آموزان كلاس چهارم  تكويني بر پيشرفت تحصيلي دانش

هاي  اثر كاربرد تركيبي روش حال، در عين. استابتدايي 
آزمون كتبي و مشـاهده بـه همـراه بـازخورد كلامـي و      

 ـ  بـر ايـن   . ه اسـت نوشتاري نيز مورد بررسي قـرار گرفت
  :است بودهشرح زير مد نظر  به اساس دو فرضيه اصلي

 ـهاي سـنجش تكـويني    روش. 1 ر پيشـرفت تحصـيلي   ب
  .آموزان اثر مثبت دارد دانش

آزمـون  (هاي سـنجش تكـويني    كاربرد تركيبي روش. 2
بـازخورد   دادنآموزان بـه همـراه    دانش ةكتبي و مشاهد

نـش آمـوزان   ر پيشرفت تحصيلي داب) كلامي و نوشتاري
 .اثر مثبت دارد

  
  روش

  گيري جامعه، نمونه و روش نمونه
  آمــوزان دختــر و  آمــاري تحقيــق شــامل دانــش ةجامعــ

ــيلي   ــال تحص ــدايي س ــارم ابت ــال چه ــر س    82-83پس
گيري  از جامعه فوق با روش نمونه. شهرستان همدان بود

سه كلاس دخترانه و سه كـلاس  ( شش كلاس ،تصادفي
آزمايش و شش كلاس به عنـوان   به عنوان گروه) پسرانه

) سه كلاس دخترانه و سـه كـلاس پسـرانه   ( گروه گواه
  . انتخاب شد

  
  ها آوري داده ابزار جمع

براي پي بردن بـه اثـرات فراينـد ارزيـابي تكـويني      
ــنهاد ــيلي  ي،پيش ــرفت تحص ــون پيش ــم در ( از آزم ه

محتـواي  . استفاده شـد ) آزمون آزمون و هم در پس پيش
ههاي آموزشي علوم استان همـدان از  سرگرو راها  آزمون

سـاختمان بـدن   ( مباحث كتاب علـوم چهـارم ابتـدايي   
موجودات زنده، غذاسازان بـزرگ، گياهـان موجـودات    

و مبنـاي   كردنـد استخراج ) مهره پرارزش و جانوران بي
آزمون سؤال و  پيش( اي چهارگزينه هاي سؤال آزمون ةتهي
ها از نظر  نروايي محتوايي آزمو. است) آزمون سؤال پس

ســـرگروههاي آموزشـــي و كارشناســـان ســـنجش و 
آزمـون    آزمون و پس پايايي پيش. گيري مطلوب بود اندازه

بـه   21 ريچاردسـون  -با استفاده از ضريب پايايي كودر
مطلـوب   دهد كه كاملاً را نشان مي 84/0و  77/0ترتيب 
  .است

  روش تحقيق
 گـروه قـبلاً   چنـد  آمـوزان در  با توجه به اينكه دانش

كلاس بندي شده بودند و محقق فقط به صورت تصافي 
تـوان گفـت روش    ها را گزينش كرده است، مـي  كلاس

تحقيق مورد استفاده در اين پـژوهش شـبه آزمايشـي از    
طرح دو گروهي ناهمسان با پـيش آزمـون و پـس    «نوع 

گروه آزمايش و ( ها آزمودني ،در اين طرح. است »آزمون
قـرار  ) آزمـون  پـيش ( آزمونخاب مورد انتپس از ) گواه
و سپس كاربندي آزمايشي اعمال و نهايتـاً پـس    ندگرفت

اين نوع طـرح عوامـل كـاهش دهنـده     . دش آزمون اجرا 
  ].36[ كند اعتبار بيروني را كنترل مي

  
  كاربندي آزمايشي

  :براي اجراي كاربندي آزمايشي مراحل زير طي شد
راي آموان و معلمان نمونه براي اج ـ انتخاب دانش. 1

ــي ــي  : آزمايش ــراي آزمايش ــراي اج ــشب ــم و  ش   معل
معلم و كلاس بـه   ششكلاس به عنوان گروه آزمايش و 

. عنوان گروه گواه از شهرسـتان همـدان انتخـاب شـدند    
  نشـان   1 گروههاي آزمايش و گواه منتخـب در جـدول  

 .اند داده شده
 



  آموزان كلاس چهارم ابتدايي در درس علوم تجربي  هاي سنجش تكويني بر پيشرفت تحصيلي دانش تأثير روش    
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: توجيه معلمان انتخاب شده براي اجراي آزمايشي. 2
اهـداف   دربـارة چندين جلسه  طيده معلمان انتخاب ش
هاي سنجش تكويني و فرايند اجـراي آن   پژوهش، روش

  . در كلاس توجيه شدند
اجـراي  : اي نمونـه هاجراي پيش آزمون در گروه. 3

. هاي آزمايش و گواه آغاز شـد  طرح با پيش آزمون گروه
طـور   به گروه 12در همه  را مديران مدارس، پيش آزمون

 معلمان نتايج گروه آزمـايش  سپس .دكردنزمان اجرا  هم
را آموزان  دانش تجزيه و تحليل، و نقاط قوت و ضعف را

هـا تعيـين و طـرح     د تا براسـاس آن هـدف  نردكتعيين 
هـا   در مورد گروه گواه فقط پاسـخ . سنجش تدوين شود

 . تصحيح شد
: اجــراي ســنجش تكــويني در كــلاس درس   . 4
همراه مشاهده و آزمون كتبي ( هاي سنجش تكويني روش

به عنوان متغير مستقل در دو ) با بازخورد كلامي و كتبي
 ـ: هاي گروه آزمايش اجرا شد مرحله در كلاس  ةدر مرحل

معلمان مشـكلات و نـواقص را بـا    ) مدت دو هفته(اول 
، سه نفر را به محقق براي نظارت بر كار معلمان( ناناظر

و  گذاشـتند  مـي در ميـان  ) عنوان ناظر تعيين كرده بـود 
پـس   در مرحله دوم. كردند ها را راهنمايي مي ن آناناظر

معلمان مدت دو ماه در گـروه آزمـايش    ،از رفع نواقص
بـه دليـل   . دنـد كرهاي سنجش تكـويني را اجـرا    روش

محدوديت زماني و اشكالاتي كه طرح در رونـد جـاري   
اي مشـاهده   امكان اجراي مرحله ،كرد ها ايجاد مي كلاس

زخورد كلامي و كتبي در يـك  و آزمون كتبي همراه با با
از اين رو گروههاي آزمـايش بـه   . كلاس وجود نداشت

هـاي مختلـف در مـورد     سه زيرگروه تقسيم و كاربندي
بـراي افـزايش دقـت كـار از معلمـان      . دشها اعمال  آن

در طول اجـراي كاربنـدي آزمايشـي در     تا خواسته شد
بينـي و بـر حسـب     طرح درس شيوه ارزيابي را نيز پيش

 .ت مفهوم مورد تدريس از آن استفاده كنندماهي
هر معلم  ،هاي سنجش تكويني اجراي روش هنگام. 5

ساختمان بـدن موجـودات   ( در حين تدريس يك مفهوم
ميزان توجه، مشـاركت در تـدريس و    ةبه مشاهد) زنده

بـه   20تـا  1و از  پرداخـت  ميها  پاسخ صحيح به پرسش
معلـم براسـاس    ،در پايان هـر مفهـوم  . داد ها نمره مي آن

داد و  بازخورد كلامي مي آموزان به دانش خود مشاهدات
 ـ  نكاتي را در خصوص عملكرد آن س ـها در حـين تدري

 .كرد يادآوري مي

 
  

  مشخصات كلاس هاي آزمايش و گواه منتخب :1 جدول
 نام كلاس منتخب نام گروه نام كلاس منتخب نام گروه

 )كلاس چهارم( دبستان طالقاني )1(گواه )كلاس چهارم(دبستان امير كبير )1( آزمايش
 )1كلاس چهارم ( دبستان رسالت )2(گواه )2كلاس چهارم(دبستان رسالت )2( آزمايش
 )كلاس چهارم( دبستان باهنر )3(گواه )كلاس چهارم(امام حسين جورقان )3( آزمايش
 )3كلاس چهارم ( دخردا 15دبستان  )4(گواه )1كلاس چهارم(خرداد15دبستان )4( آزمايش
 )2كلاس چهارم ( علامه طباطبايي )5(گواه )1كلاس چهارم(علامه طباطبايي )5( آزمايش
 )1كلاس چهارم ( 2دبستان فلسطين )6(گواه )2كلاس چهارم(2دبستان فلسطين )6( آزمايش

 

هــاي احتمــالي  بــه پرســش دادن پــس از پاســخمعلــم 
ــش ــورد درس،   دان ــوزان در م ــا  2آم ــه   4ت ــؤال ب س
زمـان  . هـا پاسـخ دهنـد    داد تـا بـه آن   آموزان مـي  دانش

هـا را   معلم سـپس پاسـخ  . دقيقه بود 10تا  5پاسخدهي 
كـرد   آموزان توزيع مي آوري و مجدداً در بين دانش جمع
هـا   در پايان برگه. گذاري كنند ها را تصحيح و نمره تا آن

جلسه بعد در . داد كرد و مورد تحليل قرار مي ميرا جمع 
 نوشـت  مـي آمـوز   هايي در روي برگه هر دانش يادداشت

و نقـاط قـوت و ضـعف را يـادآوري     ) بازخورد كتبي(
سـنجش تكـويني    هـدف كـه   با توجه بـه ايـن  . كرد مي
از نمرات مشاهده و آزمون صرفاً بـراي   ،بندي نيست رتبه

 ـ آمـوزان   ع نقـاط ضـعف دانـش   تقويت نقاط قوت و رف
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در گروههـاي   است كـه  لازم به ذكر. استفاده شده است
از  4 و 3گروههـاي  در مشاهده و آزمـون،  از فقط  2و1

 در مشــاهده و آزمــون بــه همــراه بــازخورد كلامــي و 
مشاهده و آزمون به همراه بـازخورد  از  6 و 5گروههاي 

 .استفاده شدكلامي و كتبي 
شي مصادف با آزمون نوبـت  پايان كاربندي آزماي. 6

آموزان بود و همه گروههاي گـواه و آزمـايش    اول دانش
 كـه محقـق   هاي پـس آزمـون   در روز امتحان به پرسش

 . پاسخ دادند كرده بود،طراحي 
علاوه بر انتخاب  ،گر براي كنترل متغيرهاي مداخله. 7

پيش آزمـون بـراي    ،ها از اقداماتي مانند تصادفي كلاس
تصادفي  دادن آموزان، اختصاص ني دانشبردن به همگ پي

گيري، آموزش  كاربندي، دقت زياد در تدوين ابزار اندازه
ها و ايجاد شـرايط   اجراي دقيق روش برايكامل معلمان 

 . لازم در درون و برون كلاس استفاده شده است

  ها يافته
پژوهش حاضـر پـي بـردن بـه اثـر       هدفكه  نظر به اين

تـأثير  صـورت كلـي و   هاي سنجش تكـويني بـه    روش
آمـوزان   تركيبي  بر پيشرفت تحصـيلي دانـش   هاي روش

بوده اسـت، بـراي تجزيـه و تحليـل نتـايج و بررسـي       
هـاي آمـار توصـيفي شـامل      هاي تحقيق از روش فرضيه

هـاي آمـار اسـتنباطي     ميانگين و انحراف معيـار و روش 
ميـانگين    گروههاي مستقل بـراي مقايسـه   tشامل آزمون 
ي آزمايش و گواه و تحليل واريانس يك نمرات گروهها

راهه براي مقايسـه ميـانگين نمـرات بـيش از دو گـروه      
  . استفاده شده است

  
ر پيشـرفت  بهاي سنجش تكويني  روش :فرضيه اول
 .آموزان اثر مثبت دارد تحصيلي دانش

براي بررسي فرضيه بالا تفاضل ميانگين پيش آزمـون  
  ي كـه  هـاي  كـلاس ( و پس آزمـون گروههـاي آزمـايش   

و گـروه  ) ها اجرا شـد  هاي سنجش تكويني در آن روش
  گواه به صورت كلي و بدون توجـه بـه نـوع كاربنـدي     

   2آزمايشي مورد مقايسه قـرار گرفـت كـه در جـداول     
  . خلاصه شده است
 »آزمون پس«ميانگين  كه دهد نشان مي 2نتايج جدول 

گروه گواه به مراتـب از گـروه آزمايشـي كمتـر اسـت،      
كه انحراف معيار پس آزمون گروه گواه كمتر از  درحالي

تر نمـرات   و اين امر پراكندگي بيش استگروه آزمايشي 
ميـانگين و   ،در مقابـل . دهـد  را نشان مـي گروه آزمايش 
دو گـروه گـواه و آزمـايش     »پيش آزمون«انحراف معيار 

  .تقريباً نزديك به هم هستند
  

  هاي گواه و آزمايش ر گروههاي پيش آزمون و پس آزمون د آماره :2 جدول
 انحراف معيار ميانگين تعداد هاگروه

 28/3 5/17 157 پس آزمون آزمايشي با حذف اثر پيش آزمون
 16/1 7/14 157 پس آزمون گواه با حذف اثر پيش آزمون

 245/4 2/14 157 پيش آزمون گروه آزمايش
 196/4 6/13 157 پيش آزمون گروه گواه

  
  

  هاي گواه و آزمايش نتايج پيش آزمون و پس آزمون گروه ةمقايس :3 جدول
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 داري امعن درجه آزادي  t داريمعني F آزمون

 000/0 312 49/5 826/0 049/0 پس آزمون با همگني واريانس
 203/0 312 27/1 917/0 011/0 پيش آزمون با همگني واريانس

  

دهـد تفـاوت بـين دو     نشان مـي ) 3 جدول(مقايسه 
كـاملاً   ،با حذف اثر پـيش آزمـون   »آزمون پس«ميانگين 

هـا رد   دار است و فـرص مسـاوي بـودن ميـانگين     معني
تـوان گفـت    درصد اطمينان مـي  99بنابراين با . شود مي

ــهــاي ســنجش تكــويني  روش ر پيشــرفت تحصــيلي ب
تفاضل  ةكه مقايس ضمن اين. دنآموزان اثر مثبت دار دانش

فرض همگني  دو گروه با برقراري »پيش آزمون«ميانگين 
  .دار نيست واريانس معني

  
هـاي سـنجش    كـاربرد تركيبـي روش  : فرضيه دوم

آموزان به همـراه   آزمون كتبي و مشاهده دانش( ،تكويني
ر پيشرفت تحصـيلي  ب) بازخورد كلامي و نوشتاري دادن

  .دانش آموزان اثر مثبت دارد
هاي سنجش تكـويني در ايـن    با توجه به تنوع روش

آمـوزان و اجـراي    مسـتمر دانـش   ةهدمشا« تأثيرفرضيه 
دو گـروه   »ر پيشرفت تحصـيلي بهاي كتبي  مداوم آزمون

هـاي   مشاهده و اجراي مـداوم آزمـون  «، 2و  1آزمايش 
و در  4و  3در دو گروه  »كتبي به همراه بازخورد كلامي

هـاي كتبـي بـه     مشاهده و اجراي مداوم آزمـون «نهايت 
مورد  6و  5وه در گر »همراه بازخورد كلامي و نوشتاري

خلاصه  4بررسي قرار گرفته كه اطلاعات آن در جداول 
  .شده است

دهد تفاوت بـين ميـانگين    اطلاعات جدول نشان مي
ــايش و گــواه در مــورد ) 2و1( نمــرات گروههــاي آزم

در مـورد  . اسـت  28/1و در مـورد پسـران    6/1دختران 
 ـ ،گروه  ـ ـگواه اخت و  4/0روه دختـران  ـلاف ميـانگين گ
  . تـاس 8/4ران ـپس

دهد اختلاف ميانگين در گروه  اطلاعات جدول نشان مي
در . است 25/3و  1/2به ترتيب ) 4و3( دختران و پسران

و  34/1مورد گروه گواه اختلاف ميانگين گروه دختـران  
اختلاف ميانگين در گروه دختـران و  . است 76/0پسران 
در مورد گروه . است 75/6و  9/5به ترتيب ) 6و5(پسران
 8/0و پسـران   5/0اختلاف ميانگين گروه دختـران   ،هگوا

 .تر از گروه آزمايش قرار دارد كه بسيار پايين است
ميـانگين   ةمقايس ـ ،شـود  طور كه مشـاهده مـي   همان

دار  در هر دو جنس معني 2و1گروههاي آزمايش و گواه 
 tمقايسـه  . و حاكي از اثربخشي كاربندي آزمايشي است

 95بـا  كـه  دهـد   اني نشان ميدست آمده با مقدار بحر هب
آمـوزان و   دانـش  ةتوان گفت مشـاهد  درصد اطمينان مي

ر پيشرفت تحصيلي آنان بآزمون كتبي به صورت مستمر 
ميانگين دو گروه آزمايش دختران  ةمقايس. اثر مثبت دارد

دار  تفـاوت بـين آنهـا معنـي     كـه  دهد و پسران نشان مي
 .نيست

ميـانگين  مقايسـه   ،دهـد  اطلاعات جدول نشـان مـي  
در هر دو جنس معني دار  4و3گروههاي آزمايش و گواه 

 tمقايسـه  . و حاكي از اثربخشي كاربندي آزمايشي است
با اطمينان  كه دهد دست آمده با مقدار بحراني نشان مي هب

تـوان گفـت اسـتفاده از آزمـون كتبـي و       درصد مي 95
 ـآمـوزان بـه همـراه بـازخورد كلامـي       دانش ةمشاهد ر ب

مقايسه ميانگين دو . صيلي آنان اثر مثبت داردپيشرفت تح
تفـاوت   كه دهد گروه آزمايش دختران و پسران نشان مي

 .دار نيست ها معني بين آن

  
  هاي آزمايش و گواه به تفكيك جنس هاي پيش آزمون و پس آزمون در گروه آماره :4 جدول

  
 ها گروه

ميانگين 
 آزمون پيش

ميانگين 
 آزمون پس

اختلاف 
 ميانگين

نحراف استاندارد ا
 آزمون پيش

انحراف 
استاندارد 

 آزمون پس
 53/2 9/2 6/166/1 15)1( دختر  آزمايش

 1/1 1/2 4/1828/1 12/17)2( پسر
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 57/2 8/3 4/144/0 14)1( دختر گواه
 1/2 3/3 168/4 2/11)2( پسر

 1/2 1/3 25/181/2 15/16)3( دختر  آزمايش
 3/1 4/3 5/1825/3 25/15)4( پسر

 2/2 3/3 1534/1 34/16)3( دختر گواه
 5/2 7/3 1576/0 34/14)4( پسر

 9/1 8/2 5/149/5 6/8)5( دختر آزمايش
 8/1 3/4 1875/6 25/11)6(پسر

 04/2 8/3 165/0 5/15)5( دختر گواه
 2/2 4/2 108/0 2/9)6( پسر

  و آزمايش به تفكيك جنسهاي گواه  مقايسه تفاضل ميانگين گروه :5جدول 
 داري امعن درجه آزادي  t خطاي استاندارد ميانگين  گروهها

 000/0 29 06/5 36/0 83/1 )1(دختر  2و1
 000/0 31 54/4 52/0 99/3 )2(پسر

  678/0  29  420/0 48/0 28/0 مقايسه دختر و پسر
 000/0 25 117/4 811/0 26/3 )3(دختر  4و3

 000/0 19 08/3 784/0 9/2 )4(پسر
  026/0  19  84/1 48/0 28/0 مقايسه دختر و پسر

 000/0 26 86/6 69/0 2/6 )5(دختر  6و5
 000/0 21 36/10 58/0 341/0 )6(پسر

  708/0  21  379/0 48/0 28/0 مقايسه دختر و پسر
  
  
  
  

در  6 و 5ميانگين گروههاي آزمايش و گـواه   ةمقايس
ربخشـي كاربنـدي   دار و حـاكي از اث  هر دو جنس معني

دست آمده با مقـدار بحرانـي    هب tمقايسه . آزمايشي است
تـوان گفـت    درصد مـي  99با اطمينان  كه دهد نشان مي

آموزان به همـراه   دانش ةاستفاده از آزمون كتبي و مشاهد
ر پيشرفت تحصيلي آنان اثر ببازخورد كلامي و نوشتاري 

 ـ. مثبت دارد ران و مقايسه ميانگين دو گروه آزمايش دخت
. دار نيست ها معني تفاوت بين آنكه دهد  پسران نشان مي
هـاي   توان گفـت كـاربرد تركيبـي روش    در مجموع مي

آمـوزان اثـر    ر پيشرفت تحصيلي دانشبسنجش تكويني 
  .مثبت دارد

شود ايـن اسـت كـه     جا مطرح مي سؤالي كه در اين
پس ) 6و.5، 4و3، 2و1( كدام يك از گروههاي آزمايشي

ــدي ــتري    از كاربن ــيلي بيش ــرفت تحص ــي پيش آزمايش
ميـانگين   ،بـه ايـن سـؤال    دادن اند؟ بـراي پاسـخ   داشته
هاي متفـاوتي   آزمون گروههاي آزمايش كه كاربندي پس

  .است شدهمقايسه  6در جدول  ،را دريافت كردند
اطلاعات جدول حـاكي از تفـاوت معنـي دار بـين     

بحرانـي   fبه دست آمده در مقايسـه بـا    f. گروهها است
تـوان   درصـد اطمينـان مـي    99تر است و با  سيار بزرگب

گفت كاربندي آزمايشي در گروههاي مختلـف آزمـايش   
  .اثر متفاوتي بر پيشرفت تحصيلي داشته است

  تفـاوت بـين    دهـد  نتايج آزمون تعقيبـي نشـان مـي   
و گروههاي  2، گروه 6و  5و گروههاي  1ميانگين گروه 

  و گروههـاي  4گروه  6و  5و گروههاي  3، گروه 6و  5
  گروهـي   ،توان گفـت  بنابراين مي. معني دار است 6و  5
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  آمـوزان بـه همـراه     كه از آزمون كتبي و مشاهده دانـش 
  انـد نسـبت    بازخورد كلامي و نوشـتاري اسـتفاده كـرده   

ــه از    ــايي ك ــه گروهه ــاهده   «ب ــي و مش ــون كتب آزم
ــش ــوزان دانـــــــــــــــ    »آمـــــــــــــــ

  آمــوزان بــه همــراه  آزمــون كتبــي و مشــاهده دانــش«و 
پيشـرفت تحصـيلي    ،انـد  استفاده كرده »زخورد كلاميبا

  .اند بهتري داشته

  
  

  
  آزمون گروههاي آزمايش نتايج تحليل واريانس مقايسه ميانگين پس :6 جدول

 داري اسطح معن  F ميانگين مجذورات مجموع مجذورات درجه آزادي منبع تغيير

 000/0 11/21 64/140 23/703 5 بين گروهي
   663/6 75/1005 151 درون گروهي

    99/1708 156 جمع
  

 آزمون گروههاي آزمايش نتايج آزمون تعقيبي توكي در مقايسه ميانگين پس :7جدول 
  تفاوت ميانگين Jگروه آزمايش  Iگروه آزمايش تفاوت ميانگين Jگروه آزمايش Iگروه آزمايش

1  
 مشاهده و آزمون

2 284/0 
4  

+ مشاهده و آزمون
  بازخورد كلامي

1 7/1 
3 555/0 2 96/1  
4 7/1 3 156/1  
5 3/4∗ 5 6/2∗  
6 01/5∗ 6 34/3∗  

2  
 مشاهده و آزمون

1 284/0 5  
+ مشاهده و آزمون

بازخورد كلامي و 
  نوشتاري

1 3/4∗  
3 84/0 2 6/4∗  
4 96/1 3 76/3∗  
5 6/4∗ 4 6/2∗  
6 34/5∗ 6 34/5∗  

3  
+ مشاهده و آزمون
 بازخورد كلامي

1 555/0 6  
+ مشاهده و آزمون

بازخورد كلامي و 
  نوشتاري

1 1/5∗  
2 84/0 2 34/5∗  
4 156/1 3 5/4∗  
5 76/3∗ 4 34/3∗  
6 5/4∗ 5 34/5∗  

  
  

  گيري بحث و نتيجه
هاي سنجش تكويني بـه عنـوان يكـي از     اثر مثبت روش

هـاي   فراتحليـل  دراجزاي فراينـد تـدريس و يـادگيري    
 بي و شبه آزمايشي به اثبات رسيدهپيچيده، مطالعات تجر

هـاي   پـژوهش  ،آموزش علـوم  موارد ، اما در]10[ است
تجربي محدودي در خصوص بررسـي اثـرات سـنجش    

لـذا  ]. 37[ تكويني بر پيشرفت تحصيلي انجام شده است
اثـر سـنجش تكـويني بـر      ،ايـن مقالـه   ةدر اولين فرضي

آموزان به صورت كلي و بـدون   پيشرفت تحصيلي دانش
 ه به نوع كاربندي آزمايشي مورد بررسي قرار گرفتتوج
مرور تحقيقات مربـوط بـه سـنجش    . تأييد شدفرضيه  و

نتايج اكثر يا حتي تمامي تحقيقات  ،دهد تكويني نشان مي
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اين حوزه حاكي از اثربخشي فرايند سنجش تكـويني در  
بـا تحقيقـات بـلاك و      ايـن يافتـه  . اسـت كلاس درس 

؛ ]30[ ؛ سپاسـي ]28[ سپاسـي  ؛]18[ ؛ بلاك]20[ هريسون
 خواني دارد هم ]29[ و حيدري ]19[ ويت و فرداريكسون

  . هاست ييدي بر نتايج آنأو ت
هاي مختلـف سـنجش    بعدي اثرات روش  ةدر فرضي

نتـايج  . بازخورد مورد بررسي قرار گرفت دادنهمراه با 
آمـوزان و   مسـتمر دانـش   ةكـاربرد مشـاهد   كه نشان داد
بي مداوم، مشاهده و آزمون كتبي به هاي كت آزمون اجراي

بـر پيشـرفت    ،همراه بازخورد كلامي به صـورت جـدا  
تحصيلي اثر مثبت دارد؛ اما اثر استفاده از آزمون كتبي و 

آمـوزان بـه همـراه بـازخورد كلامـي و       دانـش  ةمشاهد
نوشتاري به صورت تركيبي نقش بيشـتري در پيشـرفت   

  . تحصيلي دارد
 ،دهد دوم نشان مي  فرضيه هاي حاصل از يافته ةمقايس

استفاده از آزمونهاي تكـويني همـراه بـا بازخوردهـاي     
ر پيشــرفت بــرا  تــأثيرتــرين  كلامــي و نوشــتاري بــيش

اين يافتـه بـه نـوعي    . آموزان داشته است تحصيلي دانش
اسـت كـه    ]31[ و كرد ]30[پژوهش سپاسي  ةتاييد كنند

قـرار   ها و نوع بازخورد مورد تاكيد در آن فراواني روش
بخشـي سـنجش    اثـر  ،گويـد  مي ]23[ سدلر. گرفته است

هاي مورد استفاده در كمك  توان روش به تكويني وابسته
آموزان براي تشخيص اهداف مورد انتظار، آماده  انش به د

متناسب با اهـداف   و كار خوب اجرايها براي  كردن آن
و مشخص كردن راههاي حذف شـكاف بـين هـدف و    

سـنجش   الگـوي  ،ز سـوي ديگـر  ا]. 23[ عملكرد اسـت 
توان داراي چهار بخش تعيـين انتظـارات،    تكويني را مي

آوري اطلاعـات و تنظـيم    تعيين معيارهاي موفقيت، جمع
تواننـد   كه در كنار هم مـي ] 38[ شرايط يادگيري دانست

 كـه  توان گفت بنابراين مي. منجر به بهبود يادگيري شوند
 ـ   اجراي روش ازخورد و هاي سنجش تكويني بايـد بـا ب

تحليل نقاط قوت و ضعف همراه باشد تا بتوان اميـدوار  
آمـوز و معلـم    بود اثرات لازم را در بهبود عملكرد دانش

 2005 سـال  در همكاران و  (Leahy, S) لهي. داشته باشد
 يكي از ابزارهايي كه معلم در سنجش تكويني ،گويند مي

فت اختيار دارد بازخورد مداوم و تفسير نمرات پيشـر  در
دارد به جلو حركـت   آموزان است كه آنها را وا مي دانش
با تاكيـد بـر نقـش سـنجش     ) 2006( نيكول]. 39[ كنند

  آموزان و خـود تنظيمـي   تكويني در توانمند كردن دانش
(self regulate) د مناسـب بايـد   ربازخو ،گويد يادگيري مي

داراي شرايط زير باشـد تـا بهبـود لازم را در يـادگيري     
  :ايجاد كند

  به صورت آشكار به بهبود عملكرد كمك كند؛ •
  خودتنظيمي يادگيري باشد؛ ةتسهيل كنند •
ــادگيري • ــه  را اطلاعــات لازم را در خصــوص ي ب
  ؛بدهدآموزان  دانش
ــه بحــث در خصــوص   • ــان او را ب ــم و همتاي معل

  يادگيري تشويق كند؛
  باعث افزايش عزت نفس يادگيرنده شود؛ •
موجـود   بين وضع ةهايي براي كاهش فاصل فرصت •

  كند؛ فراهمو مطلوب 
شـكل دادن   بـراي كـه   بدهـد اطلاعاتي به معلـم   •

  ].22[ تدريس مفيد باشد
منـد از فراينـد    سنجش تكويني بايد يك بخش نظـام 

و هماهنگ بـا برنامـه درسـي،    ] 14[تلقي شود يادگيري 
مفيـد بـودن   . فراهم كنـد اطلاعاتي براي بهبود يادگيري 

كنـد و   مي فراهمكه سنجش تكويني به كيفيت اطلاعاتي 
 ,Guskey) گوسكي]. 40[نحوه استفاده از آن بستگي دارد

T) را هـم  سازد معلمان بايد ديدگاهشـان  خاطر نشان مي 
و هم در مورد تفسير نتايج آن تغيير  درخصوص سنجش 

هايشان را مكملي  آنها لازم است ارزيابي, خصوصاً. دهند
يادگيري  اي براي كمك به براي فرايند آموزشي و چرخه

  ].41[تلقي كنند آموزان  دانش
سنجش تكويني رويكردي انسان محـور در ارزيـابي   

آن بسيار وسيع و كاربرد آن مستلزم  ةدامن. آموزشي است
هـدف   از آنجا كـه . استدانش، توانش و وجود شرايط 

 ةدربـار  اين است كـه اطلاعـاتي  سنجش تكويني  اصلي
دهـد، لـذا    آمـوز در اختيـار معلـم قـرار     يادگيري دانش

آمـوزان و   تواند اثرات قابل توجهي بر عملكرد دانش مي
گويد بايـد از سـنجش    مي لفرانسوا. داشته باشد نيز معلم
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 بـا هـدف  آمـوزان   به دانش دادن تكويني براي بازخورد
عملكرد بهتر و پيشـرفت بـه سـوي هـدفهاي آموزشـي      

غفلت از سنجش تكويني مساوي با از ]. 42[د كراستفاده 
 ادن يكي از منابع مهم تدريس و يادگيري اسـت د دست 

ــپارد]. 43[   شـــــــــــــــــــــــــــــــــ
(Shepard, A)  بــين ســنجش  ،گويــد مــي 2005در ســال

نزديـك و   ييـادگيري ارتبـاط   بارةتكويني و پژوهش در
فراخـواني  «قوي وجود دارد كه در قالب چهار راهبـرد  

دانش قبلي، فراهم كـردن بـازخورد اثـربخش، تـدريس     
 -آمـوزان بـه خـود    ق دانـش براي انتقال دانش و تشـوي 

سنجش تكويني عنصـر  ]. 44[ اند نشان داده شده »سنجي
مكمل فرايند ياددهي و يـادگيري اسـت و جـدا فـرض     
كردن آن منجر به انحراف از ارزش، اهميت و هـدف آن  

  . شود مي
 ـ     با وجود اين دايي كـه در كتـاب علـوم چهـارم ابت

آوري  ، تفســير، جمــعمشــاهده«هــايي از قبيــل  فعاليــت
 تعبيـه شـده   »دهي، تحقيق و آزمـايش  طلاعات، گزارشا

تواننـد در قالـب    اما معلمان به دلايل مختلف نمي است،
از ايـن رو بايـد   . ها استفاده كننـد  سنجش تكويني از آن

هاي نماياننده، دقيق و  سنجش تكويني با ويژگي كه گفت

هـايي   مستلزم وجود شرايط و پيش بايسـت ] 26[ سازگار
ن آن فعاليت معلم، وجود شرايط مناسب تري است كه مهم

  . آموز است و خواستن دانش
  :شود هاي اين تحقيق پيشنهاد مي با توجه به يافته

ــار    ــي در كن معلمــان از بازخوردهــاي كلامــي و كتب
  هاي مختلف سنجش تكويني استفاده كنند؛ روش

با توجه به اثرات مثبت استفاده از سنجش تكـويني در   
اسـت در خصـوص تشـويق     درس ضـروري  ،كلاس

 ـ  هـا تمهيـداتي    كـارگيري آن  همعلمان به آمـوختن و ب
 انديشيده شود؛

هـاي   بيشتر كاربرد تركيبـي روش  بخشيبا توجه به اثر 
 ،سـنجش تكـويني بــا بـازخورد كلامـي و نوشــتاري    

ماننـد  ( هاي مشـابه  شود معلمان از تركيب پيشنهاد مي
 ـ... هـاي كوتـاه و   بحث گروهي، كارپوشه، پرسـش  ا ب

 در كلاس استفاده كنند؛) بازخورد
كه اكثر مفاهيم درس علوم دوره ابتدايي  با توجه به اين 

پيشنهاد  ،داراي مصاديق عيني در محيط پيرامون هستند
ضـمن مشـاركت    ،سنجش اجراي شود معلمان در مي

 كنند و آنـان آموزان از اين ويژگي استفاده  دادن دانش
  .را به سمت تجربه كردن سوق دهند
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