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 * 1یمحسن بهلولي فسخود

)نويسااي ه   فلسفه تعليم و تربيت ،استاديار پژوهشگاه علوم انساني و مطالعاااف فرهيگااي  دكتراي.  1
  مسئول(

 ده ی چک 
هاي فلسفي تدريس پرداخته است. بر همیي  اسیا   او سیه میدل  شفلر در بررسي رابطه ميان عقل و تدريس به طرح مدل 

هیا را میورد سینقر قیرار داده اسیت. او  را معرفي و نقاط ضعف و قوت آن   مند تدريس با عناوي  تأثيري، بينشي و قاعده 
سپس آموزه اصلي خود در زمينه آموزش با عنوان مدل تدريس عقلاني را معرفي کرده است که مبتني بیر اايایاه ويی ه  

ت و سینقر  آمیوزان همیراه بیا نیوعي امتیراق بیه قیوه ق یاو دانر   عقلانيت و پرورش قواي استدلال و نقیادي در ميیان 
هیا  تیري  آن هاي متعددي قرار گرفته است کیه بیه م َ ها است. اي  نارش مورد نقادي خردورزانه دلايل ارائه شده به آن 

يیر از بثیع عقلانیي  غ   بیه هاي ديایري  توان تیدريس را بیه شیيوه اشاره خواهد شد. اما پرسر م   اي  است که آيا نمي 
تر  شیوند نقیر توايیه عقلانیي را براسیته گوناگوني که منقیر بیه يیادگيري مي هاي  صورت داد و چرا بايد از ميان شيوه 

اي  پ وهر با روش تثليل مف ومي به بررسي ابعاد نظريه شفلر دربیاره نسیبت ميیان عقلانيیت و تیدريس پرداختیه    کرد؟ 
نیوان اگایوي  است. هدف پ وهر تثليل و نقادي ديدگاه شفلر از منظر دانر ضمني و پيشن اد مدل تدريس ضمني به ع 

اايازي  است. يافته پی وهر ماايیت از آن دارد کیه میدل عقلانیي تیدريس بیا تايیه بیر قیواي شیناختي رويایردي  
اي و اگایوگريز خیود  آموز اتخاذ کرده است. در مقابل، مدل تدريس ضمني با ماهيیت زمينیه بعدي به پرورش دانر تک 

گيیري از زبیان ضیمني موایر آشینايي بیا  و ب ره   اي و متون درسیي بیه موایر دره شی ودي گزاره   در عوض دانر 
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 مقدمه .1 
گوناگون   شفلر فلسفی  موضوعات  از  بسیاری  درباره 

سرگرم نوشتن و تدریس بوده است و از او به عنوان پیشگام  
می برده  نام  تربیت  و  تعلیم  تحلیلی    آثاردر    اوشود.  فلسفه 

تدریس   فلسفی  ماهیت  بر  تربیت  و  تعلیم  حوزه  در  خود 
است.   نگاه شفلر تأکید کرده  از  تربیت  و  تعلیم  نهایی  هدف 

و   نوعی  ایجاد  شفلر  نزد  عقلانیت  است.  عقلانیت  پرورش 
وحدتچشم است.  انداز  تربیتی  عمل  و  نظریه  میان  بخش 

از نظر شفلر عقلانیت وسیله و هدف تعلیم و  می توان گفت 
و  افراد  برای  عقلانیت  تحقق  و  درک  بنابراین  است.  تربیت 
هدف   بلکه  تربیت  و  تعلیم  نهایی  هدف  تنها  نه  باید  جامعه 

تمامی  باشد.  فعالیت  نهایی  آدمی  تحقق   ]1[های  و  درک 
مهم از  یکی  شفلر  برای  ایدهعقلانیت  در  آلترین  آدمی  های 

  ]2[های آموزشی و تربیتی به طور خاص است.  آلکل و ایده
آل بنیادین تربیتی است، نوعی تقاضای  برای او عقلانیت ایده

  های مطالعه ورزی در تمام حیطه نافذ و فراگیر برای استدلال 
می شمار  به  رفتار  و    ]3[آید.  و  اصلی  وظیفه  شفلر  نگاه  از 

جامعه کردن  بنا  تربیت  و  تعلیم  آن  اولیه  در  که  است  ای 
سنگ به  بدل  عقلانیت  و  آزاد  پژوهش  و  مهم  تحقیق  بنای 

 ]4[ها شود. ارتباط میان انسان
دیدگاه و    هایشفلر  تعلیم  و  تدریس  زمینه  در  خود 

و   واضح  دلایل  ارائه  با  و  غیرجزمی  شکل  به  را  تربیت 
است.  تبیین  کرده  بیان  دقیق  مقاله    اوهای  های  مدلدر 

تدریس  با ،    1فلسفی  فعالیتی  را  و    تدریس  یادگیری  هدف 
شیوه به  کردن  و    داند میای  عمل  انسجام  به  آن  در  که 

دانش عقلانی  برای  قابلیت  احترام  آموز  مستقل  قضاوت 
شود و   .گذاشته  عقل  که  است  مشخص  تعریف  این  از 
  .دارند محوری در درک او از تدریس  نی جایگاه  پیشرفت عقلا

نوعی مبادله   بلکهتدریس صرف اصلاح رفتار نیست  او    ازنظر
که در آن نقش عقل و خرد بسیار رفیع است و   انسانی است

آن   تبادلدر  عقلانی   با  میراث   دوطرفه  اصول  آزمودن  به 
.  شودیریزی سنت پرداخته مشده به جوانان برای پایهمنتقل

رویکرد   این  به  در  بخشیدن  و شکل  انتقال  موضوع  تدریس 
از  مصون  و  پیشاتاملی  اصول  از  سری  یك  با  جوانان  ذهن 

نتا و  دلایل  آموزگار  تدریس  در  نیست.  را   یجنقادی  خود 
می قض اعلام  قوه  از  بنابراین  دانشکند  مستقل  آموزان اوت 

اقناع میزان  و  سنجش  به  آن  یکنندگبرای  دعوت  ها 
با  عمل فکری  تبادل  راه  از  یادگیری  به  امید  چشم  و  آورده 
مشارکت دوجانبه دلایل میان آموزگار لذا    آموزان دارددانش

   ]2[ .قرار داردعمل تدریس  بطنآموزان در و دانش
 

1. Philosophical Models of Teaching 

فی تدریس را با  های فلسشفلر پژوهش خود درباره مدل 
کند که هدف از تدریس دست یافتن  ها آغاز میاین پرسش

به چه نوع از یادگیری است؟ این نوع یادگیری از چه چیزی  
این  یل تشک به  یافتن  دست  برای  تلاشی  چه  است؟  شده 

چنین   یك  است؟  لازم  ترتیب:  هاپرسشیادگیری  به  یی 
پاسخ  یشناسشناختهنجاری،   و  هستند  تجربی  های  و 

ها نقش مهم و محوری در فرایند تعلیم و  برای آن  شدهارائه 
تدریس پرداخته   مؤثراو لذا به بررسی سه مدل  ؛  تربیت دارند

ها  های مناسب و مرتبطی برای این پرسشاو پاسخ  ازنظرکه  
نه توصیف   ها مدلفراهم خواهند کرد. به عقیده او هدف این  

درهم  هواسطبهتدریس   منسجم  تصویر  یك  از ترسیم  تنیده 
بلکه    شناسانهروان،  شناسانهشناختهای  مؤلفه  هنجاری  و 
به آن است. در این مدلدهجهت  ها سعی بر این است تا  ی 

 کدام بیان شوند.  خصوصیات برجسته هر 
پیشنهادی   مدل  آیا  که  است  این  پژوهش  اصلی  مساله 

عقلا تدریس  مدل  عنوان  با  آن  از  که  برده  شفلر  نام  نی 
است؟  می تدریس  عمل  واقعی  ماهیت  بیانگر  خوبی  به  شود 

های نگرش شفلر در ادعای پژوهش این است که محدودیت
نوعی شناخت بر  مبتنی  عقلانی  تدریس  عینی  مدل  شناسی 

ها و اطلاعات  ای از واقعیت مجموعهدانش صریح دربرگیرنده  
در است  از حالیعینی  سیال  ترکیبی  ضمنی  دانش    که 

قضاوتارزشها،  تجربه  زمینهها،  اطلاعات  و  ها،  بینش  ای، 
صرف   ضمنی  تدریس  مدل  واقع  در  است.  شهودی  بصیرت 

دانش عقلانی  مهمرشد  پرورش  بلکه  نیست  ترین  آموزان 
تعلیم مجموعه   و  وظیفه  یعنی  دانش،تربیت  از  و    ارزش   ای 

هدف  مهارت این  به  یافتن  دست  برای  است.  پژوهش  ها 
پس مدل  حاضر  معرفی  سه از  تدریسهای  تشریح   گانه  به 

تدریس تحت   عقلانیت در  درباره جایگاه  اصلی شفلر  نظریه 
نقدهای وارد   پرداخت و  عنوان مدل تدریس عقلانی خواهد 

ی قرار گرفت. در بخش پایانی دیدگاه اصلی  بررس  موردبر آن  
بدیلی برای    عنوانبهاین مقاله با طرح مدل تدریس ضمنی  

  شده   مطرحهای  لانی شفلری و نسبت آن با مدلتدریس عق
 تدریس ارائه خواهد شد. 

 روش پژوهش .2
شناسی  روش  با  توان  نمی  را  فلسفی  تحلیل    پژوهش 
مشخصی یکی دانست زیرا شامل مجموعه متنوعی از سوال  
از  را  پژوهشی است و چیزی که آن  ها، فنون و شیوه های 

کند محصول یا فایده آن است.  سایر انواع پژوهش متمایز می
آوردن  فراهم  فلسفی  تحلیلی  پژوهش  اساسی هدف  به طور 

های مربوط به یك اصطلاح در  تبیینی موجه از دامنه ارجاع 
تفسیر زب به  یافتن  دست  خاطر  همین  به  است.  عادی  ان 
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از  معتبری  فهم  مستلزم  اصطلاح  یك  از  دفاع  قابل  عینی 
استفاده یا معنای آن در زبان عادی است. نوع تحلیلی که ما  
یا   مفهوم  یك  عادی  معنای  از  معتبر  فهم  به  آن  واسطه  به 
تحلیل  یابیم،  می  دست  مرتبط  مفاهیم  از  ای  مجموعه 

نام این    ]5[شود.  مییده  مفهومی  بر  حاکم    پژوهش رویکرد 
بهره  مفهومی  تحلیل  روش  از  پژوهش  این  در  است.  کیفی 
تحلیل  راه  از  ایضاح  آن  از  هدف  که  است  شده  گرفته 

مدل سهمفهومی  قاعدههای  و  بینشی  تاثیری،  از گانه  مند 
شفلر   به است.  منظر  نسبت  انتقادی  رویکردی  با  ادامه  در 

از صریح  دانش  ضمنی سخن   مفهوم  دانش  عنوان  با  بدیلی 
گفته شده است که در مدل تدریس برگرفته از آن به جای  
و   تجربه  مانند  دیگری  مفاهیم  از  و صراحت  وضوح  بر  تکیه 
شهود و مهارت عملی سخن گفته شده است که در پایان با  

الگوی بهره میان  تمایزات  به  تطبیقی  روش  از  گیری 
های آموزش پرداخته دلپیشنهادی تدریس ضمنی با دیگر م

 شده است. 
 

 1یری تأث. مدل تدریس  3

مدل    ازنظر این  و  ترسادهشفلر  مدل  یعشاین  ترین 
و ذخیره کردن   ذهن به غربال   اصولاا تدریس است که در آن  

این یمخارجی    تأثیرات از تدریس در  پردازد. غایت مطلوب 
به    استاندارد  هاییوه شدادن به    سروسامانی و  آورجمعمدل  
اولیههاداده یادگیرنده آنی  را به وجود ای است که خود  ها 

تجربه مدل  این  در  است.  مستلزم نیاورده  یادگیری  گرایانه 
داده تصورات ورود  به شکل  که  است  تجربه حسی  راه  از  ها 

ی در ذهن ایجاد و با یکدیگر مرتبط شده  تأملساده حسی و  
تعمیم   در  ؛  یابندیمو  با  بنابراین  تدریس  حالت  این 

و  کارگبه دریافت  درگیر  که  دارد  سروکار  ذهنی  قوای  یری 
که   است  تصوراتی  تمایز،    خصوصااپردازش  ادراک،  قوای  با 

انتزاع و بازنمایی سروکار دارد از  ؛  ثبت، ترکیب،  اما این نوع 
و   گزینش  نیازمند  شفلر  روایت  مطابق  ی  دهسازمانتدریس 

ر این حالت آموزگار دارای های تجربی است. دبهینه ورودی 
کنترل   برای  عظیمی  بخشی ها دادهتوان  شکل  و  حسی  ی 

مدل   قوت  نقطه  دارد.  شاگرد  تجربه تأثذهن  به  توسل  یری 
و    عنوانبه ادعاها  تمامی  بررسی  برای  نقادی  کلی  ابزار 

نظریهنظریه  و  شواهد  که  است  این  مستلزم  و  بوده  از  ها  ها 
ی امطالبهیك چنین    ناامطمئیك جنس باشند. از نظر شفلر  

دانش    کاملاا که  زیرا  است  تجربه اگونه بهموجه  بر  مبتنی  ی 
یری کارکرد ذهن به معنای دقیق کلمه بر تأثاست. در مدل  

مستلزم  ذهنی  قوای  رشد  و  بوده  خاص  تجارب  اساس 
 

1 The Impression model of teaching 

 آموزیری تجربه است. لذا پرباری و تنوع تجارب دانشکارگبه
 ]2[در فرایند طراحی آموزشی نقش بسیار مهمی دارد. 

 
 یری تأث.نقد مدل تدریس 1-3

شناسانه کانتی خود اساس  شناخت  شفلر بر اساس مبانی
را   دیدگاه  این  می  نقد  موردتجربی  او  قرار  عقیده  به  دهد. 

می  همه  از  اولدانش   تجسم  زبان  دربرگیرنده  در  و  یابد 
از داده حسی نیست بلکه    اسباب مفهومی است که برگرفته 

روی   می  هاآن بر  در اعمال  لوازمی  و  ابزار  چنین  یك  شود. 
نشده ساخته  آدمی  عمدهذهن  بخش  لااقل  و  آن اند  از  ای 

ماحصل حدس و ابداع است. دانش علاوه بر این دربرگیرنده  
نظریه   و  است  داده  صرفاا  مطمئناانظریه  حسی  تعمیم  های 

هایی توسط یك دستگاه مفهومی  نین دادهنیست و حتی چ
میدهسازمان شفلر  ی  نگاه  از  بنابراین  ذهن    آنچهشوند.  بر 

تجربه حسی بلکه زبان و علاوه بر آن   فقط  نهگذارد  می  تأثیر
ما   خاطر  همین  به  است.  از    تنها  نهنظریه  تغذیه  نیازمند 

های حسی بلکه نیازمند الگوهای شفاهی و زبانی  سوی داده
دادهگزاره  یعنی چنین  با  مرتبط  حسی  های  یم.  هستهای 

دانش گزارهشناخت  این  حفظ  و  ذخیره  بر  مبتنی  ها  آموز 
را قادر می او  این گزارهاست که  تا  را  سازد  ها و دانش خود 

گیرد کار  به  آینده  موارد جدید  مهم  ؛  درباره  نکته   ازنظراما 
ای  هآموز با عمل کردن طبق شیوه شفلر این است که دانش 

داده بر  مفهومی  معمول  میراث  ایجاد  به  قادر  حسی  های 
او نیاز دارد تا ذهن خود را با آن   آنچه  ازنیست، زیرا بخشی  

است.   میراث  همین  خود  کند،  تمامی    ذخیره  درواقعتغذیه 
در    هاآنمناسب    کاربردشده ما را قادر به  یرفتهپذ های  نظریه 

نمی جدید  و  خاص  زمینه  اینهاکند.  یك  عقیده  نیتاا  به  که 
روایت تمامی  مدل  شفلر  فضای  تأث های  فاقد  تدریس،  یری 

اساسی از سوی یادگیرنده هستند    2ابداعات کافی برای ایجاد  
را که از غایت نهایی تدریس    آنچهتوانیم تمامی  زیرا ما نمی

 ]2[داریم در ذهن یادگیرنده بگنجانیم.  مدنظر
 

 3. مدل تدریس بینشي 4

نسبت   شفلر آگوستین  به  را  بینشی  تدریس  مدل 
بر این باور  4آموزگاردهد. آگوستین در نوشته خود به نام  می

امکان زبان  راه  از  آموزش  و  تدریس  که  و است  نیست  پذیر 
از بینش حقیقی   5تنها به مدد درک و اشراق درونی حاصل 

یری فرض را بر تأثکه مدل    یدرحالگیرد. بنابراین  صورت می 
ها یا ذرات  ایده  کنندهمنتقلاین قرار داده است که آموزگار  
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دانش  ذهنی  ذخیره  به  منکر دانش  بینشی  مدل  است،  آموز 
امکان یك چنین انتقالی است. دانش موضوع بینش است و  

را   از طریق دادهینمبینش  زبانی  توان  های حسی واحدهای 
می که  آورد  دست  آنبه  از  توان  را  بعد    نفر  به   نفریك  ها 

از تدریس را   منتقل کرد. مطابق نگرش آگوستین این مدل 
برانگیختنمی با  آموزگار   1توان  آنچه  به  نسبت  تحریك  یا 

می گیرد، انجام  صورت  کاری  چنین  اگر  و  داد  صورت  دهد 
انجام داده می ازآنچه آموزگار  نگاه شفلرفراتر  از  بینش    رود. 

سازمان دهنده تجارب خاص است و همان چیزی است که 
ذخیره صرفاا  عبارات  میان  اساسی  تفاوت  و  موجب  شده 

از یكباز سو و درک و کاربرد تولید شده از سوی یادگیرنده 
شود. به عقیده شفلر میان مدل تأثیر  ها از سوی دیگر میآن 

ل تأثیر که مدهای مهمی وجود دارد. اول این و بینش تفاوت
عاجز   ابداع  هرگونه  از  و  داشته  سروکار  دانش  از  حفاظت  با 
دانش  مسئله  با  را  خود  آغاز  همان  از  بینش  مدل  اما  است 

می مواجه  تدریس  از  حاصل  اینجدید  دوم  مدل  بیند.  که 
به حسی  ذرات  روی  بر  تشکیل تأثیر  اجزای  دهنده  عنوان 

سب بینش  درک و فهم تأکید دارد، اما مدل بینش اصولاا با ک
که مدل تأثیر فضای کافی برای تغذیه  سروکار دارد. سوم این

شدن از سوی مطالب و مواد عالم خارج قائل است اما مدل  
از نگری اصیل در خصوص واقعیت بینش بر اهمیت درون  ها 

آموز لازم است تا  که دانشآموز تأکید دارد و اینسوی دانش
این   از  حاصل  تأثیرات  با  را  خود  دست  واقعیتدانش  به  ها 

 ]2[آورد. 
 

 .نقد مدل تدریس بینشي  1-4

از نظر شفلر این برداشت که داشتن بینش در خصوص   
نظر واقعیت با در  است،  دانش  در  امری حیاتی  اساسی  های 

می یافت  ذهن  در  آنچه  و  گرفتن  نبوده  ساده  اصلاا  شود، 
درون  برحسب  آن  واقعیت    نگریتوضیح  از  عقلانی 

استعاره خطاست. رضایت زیرا بینش صرفاا یك  بخش نیست 
موارد  تمامی  در  شك  بدون  نظر  به  آنچه  شفلر  عقیده  به 
و   سنجش  فرایند  بر  تأکید  است،  مناسب  بسیار  دانش 

، استدلال، قضاوت و ارزیابی ادله و شواهد له و علیه و بررسی
ها با  کدام از آنگیری است که هیچتوسل به اصول و تصمیم

مدل بینش سازگاری ندارد. درمجموع این مدل فضای کافی  
نمی اختیار  در  اصول  بررسی  و  سنجش  با  برای  زیرا  گذارد 

توان تمایزات  جای بینش ساده است که میبررسی اصولی به 
ای دانستن را بیشتر درک کرد. البته از نگاه شفلر این نقیصه 

و دلایل همراه با آن نه   بسیار جدی است زیرا مفهوم اصول
 

1 Prompt 

بلکه  نقادانه  قضاوت  و  عقلانی  سنجش  مفاهیم  بنیان  تنها 
را شکل میهم اخلاقی  و  عقلانی  رفتار  دهند.  چنین شالوده 

در واقع مطابق با نگرش شناختی شفلر این مدل قادر نیست 
پوشش خود  تا به را تحت  راحتی تمامی وجوه مهم تدریس 

 ]2[قرار دهد. 
 

 2مند قاعده  .مدل تدریس5

می نسبت  کانت  به  را  مدل  این  عقیده  شفلر  به  دهد. 
همواره  عقل  و  است  عقل  بر  فلسفی  اصلی  تأکید  کانت 
موضوع قواعد یا اصول کلی بوده و در تضاد با عدم انسجام و  

زدگی قضاوت در خصوص موضوعات خاص قرار دارد. شتاب
شواهد   ارزیابی  به  شناختی  حوزه  در  عقل  نگرش  این  در 

علاقهیم و  حوزه پردازد  در  و  است  حقایق  کشف  به  مند 
می عمل  اصول  مبنای  بر  آن اخلاقی  بر  کانتی  نگرش  کند. 

نحوه  معمولاا  اخلاقی  یا  شناختی  حوزه  در  عقل  که  است 
و منصفانه یکسان  پرتو برخورد  در  و  داشته  با موضوعات  ای 

پردازد. به عقیده شفلر اصول کلی به قضاوت در باب امور می
وضوح بر نقش  دل قاعده محور در تقابل با مدل بینش، بهم

بنابراین  ؛  اصول در به کار بردن قضاوت شناختی تأکید دارد
می را  محور  قاعده  مدل  قوت  و  نقطه  دریافت  از  فراتر  توان 

دربردارنده   عموماا  که  دانست  مجزا  اطلاعات  کردن  ذخیره 
نده عقاید  کنتوان و قابلیت برای ارزیابی اصولی دلایل توجیه 

به   بینش  مدل  مزیت  که  ابداع  بر  تأکید  است.  بحث  مورد 
می قاعده  شمار  مدل  شفلر  نگاه  از  که  است  قابلیتی  رود، 

دهد. در این مدل رشد دانش و  محور نیز به آن اهمیت می
آموز  عنوان کنش متقابل میان آموزگار و دانششناخت نه به

میانجی عملکرد  حاصل  کلی  بلکه  اصول  شده  معینگرایانه 
 ]2[توسط عقلانیت است. 

 
 . نقد مدل تدریس قاعده محور 1-5

مدل  در  انتزاعی  و  صوری  کاملاا  چیزی  شفلر  گفته  به 
آنجایی از  دارد.  وجود  محور  قضاوت  قاعده  عملی  اصول  که 

الزامات صرف انسجام و    عقلانی در هر زمان چیزی بیش از 
انسجامی   چنین  یك  است.  صوری  امری    مطمئناا سازگاری 

می شمار  به  مستلزم  اساسی  که  است  طریقی  این  اما  آید 
یا   پژوهش  حوزه  هر  در  انضمامی  تکمله  و  تشریح  و  تفسیر 

و روش از دانش  با هر حوزه  متناسب  شناختی  عمل است و 
کننده  انضمامی اداره  متنوع خواهد بود. به عقیده شفلر قواعد

رویه و  و  استنتاج  بوده  خاص  علوم  در  شکل    مطمئناا ها  به 
معیارهای   و  قواعد  این  ندارد.  قرار  آدمی  ذهن  در  کامل 
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روش  هافنانضمامی،   معیارهای  و  و  ارتقاء  باعث  شناختی 
فی دانش  میرشد  و  نفسه  زنده    دهنده شکلشود  سنت 

نظر شفلر مفهوم    عقلانیت در حوزه علم هستند. در واقع از
رسد که استفاده از سنت راهنمای خوبی است و به نظر می

آن بهتر از توسل جستن به ساختار درونی ذهن آدمی است 
اصولی  چنین  با  مطابق  علم  حوزه  در  عقلانی  قضاوت  و 

گیرد. به نظر شفلر تدریس و آموزش عقلانیت در صورت می 
سنت زنده علم    دهد و آموز یاد میعلم این اصول را به دانش

می معرفی  او  به  و  را  مهمی یناکند  بسیار  زمینه  سنت  که 
نکته اساسی این است که   لذا  برای رشد و هدف علم است. 

یدئال انتزاعی و کلی  اعنوان یك توان صرفاا بهعقلانیت را نمی
بلکه عقلانیت در دل سنت های متنوع جای در نظر گرفت. 

این به  توجه  شفلر  از  و  است  تدریس    هاسنت  گرفته  برای 
 ]2[بسیار مهم و حیاتی است.  

 
 1. مدل تدریس عقلاني 6

و   متعارف  معنای  به  تدریس  که  است  معتقد  شفلر  
معمول آن موجب پذیرش درک و قضاوت عقلانی و مستقل 

دلایل  دانش با  مواجه  در  آموزگار   شدهارائه آموزان  سوی  از 
گرداند تا دلایل خود را میاست بنابراین تدریس ما را ملزم  

ها را محترم  به دانش آموزان ارائه کرده و ارزیابی و نقادی آن
که    ]6[بشماریم.   است  فعالیتی  تدریس  که  کرده  عنوان  او 

محدودیت میتحت  صورت  روشی  شدید  درون  های  و  گیرد 
چارچوب   شدهوضعحدود   صورت توسط  عقلانی  بحث  های 

ریس عملی نیست که بتوان آن  گیرد. بنابراین ازنظر او تدمی
ای انجام داد بلکه تمام اجزای آن باید دارای را به هر شیوه

و  آموزگار  مواجه  امر  این  باشند.  عقلانی  یکپارچگی  نوعی 
 ]7[سازد. ی تقابل عقلانی مینوع بهآموز را بدل دانش

ها شفلر درباره رابطه میان تدریس و عقلانیت را دیدگاه
عنوان  می تحت  در  توان  کرد.  مطرح  تدریس  عقلانی  مدل 

که    قراردادبطن فلسفه تعلیم و تربیت شفلر، مفهوم تدریس  
آن   عقلانیت  هاآل  یدهادر  و  آزاد  پژوهش  بقیه   ترمهمی  از 

هستند. مدل عقلانی تدریس از نگاه شفلر مستلزم این است 
آموز به چیزی اعتقاد پیدا کند اما  که ما تلاش کنیم تا دانش

ایم.  باید بر اساس دلایلی باشد که به او ارائه کردهاین عقیده  
آموز با آموزگار در کتاب  ید بر ملازمت میان عقاید دانشتأک

یی که شفلر آنجااست    شدهواقعید  تأکمورد    شرایط شناخت
گوید آموزگار در تدریس دلایل خود را برای عقایدی که  می

دانش به  آن  انتقال  آشکار  آنبرای    هستآموزان  خواهان  ها 
و  می با    کاملااسازد  انتقادی  و  استدلالی  گفتگویی  درگیر 
دانشها میآن  به  را  عقاید خود  که  امید  این  با  آموزان  شود 
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عقاید   میان  هماهنگی  نوعی  باید  او  نظر  از  لذا  بیاموزد. 
متقاعد  دانش آموزگار در  باشد.  داشته  آموزگار وجود  و  آموز 

عقایدش یا موفق خواهد بود  آموز برای پذیرفتن  کردن دانش
دوجانبه   گفتگویی  در  باید  عقاید  نوع   بهیا  با  همنوایی  ی 

اینجا  دانش در  عقیده  از  شفلر  منظور  البته  برسد.  آموزان 
نوعی باور و شناخت گزاره صادق موجه است. این نگرش در  

دانش و  آموزگار  میان  عقلانی  رابطه  عمل خصوص  در  آموز 
پیش یك  شکل  به  گویی  وجود  تدریس  شفلر  نزد  در  فرض 

 ]7[ دارد.
ای  یادگیری و رویه  قصدبهدر این مدل، تدریس فعالیتی  

مستقل   قضاوت  قوه  و  عقلانی  انسجام  به  آن  در  که  است 
شود. یك چنین خصوصیتی از احترام گذاشته می  آموزدانش

اول   دارد  اهمیت  دلیل  دو  به  لااقل  شفلر  که  ینانگاه 
تدر  دهندهنشان قصدی  که  ماهیت  واقعیت  این  و  است  یس 

که یك   ین اتدریس یك فعالیت هدف محور متمایز است تا  
دوم   باشد.  آموزگار  رفتار  از  الگومند    آنچهکه  یناتوالی 

دیگر   از  را  شرطییتفعالتدریس  مانند  رقیب  سازی،  های 
کند این است  پیشنهاد و ترغیب و یا تلقین و تبلیغ مجزا می

تدریس صرفآن   برخلافکه   روی تأث  قصدبهاا  ها  بر  یرگذاری 
تدریس   از  بلکه هدف  نیست،  قوه  کارگبهعقاید شخص  یری 

موضوعات   خصوص  در  یادگیرنده  خود    شدهارائه قضاوت 
 ]8[است. 

تا دلایل خود    سازدیتدریس ما را ملزم ماز  روایت شفلر  
ها را مورد ارزیابی و نقادی  آموزان ارائه کنیم تا آنرا به دانش

مخاطره  .دهندقرار   کاری  تدریس  استبنابراین    زیرا   آمیز 
ارائه مآموزگار عقاید و دلایل خود را به دانش   دهد ی آموزان 

 یرشپذ  ها به ارزیابی این دلایل پرداخته و آن را موردتا آن
را  فعالیت دیگری شخص خودش  قرار دهند. در هیچ  یا رد 

اران  دهد. آموزگدر معرض چنین تهدید و ریسکی قرار نمی
آموزان برای نشان دادن و اثبات هرروز در معرض نقد دانش

ااشتباه بودن اندیشه ممکن است   کهینهایشان قرار دارند و 
های خود را به شکل مبهم و یا حتی نادرست مطالب و آموزه

باشندبیان   از نظر شفلر  .  کرده  آموزگاری نمیاما  تواند  هیچ 
باه و خطا یا فراموشی جلوی این کار را بگیرد. هراس از اشت

عم و  هرروزه  است.    یزآممخاطره  یقااعنصر  آموزگاری  به کار 
او   توانیم به خودمان اطمینان ما در مقام آموزگار نمیگفته 

این اعتماد و اطمینان را در فرایند   کهینداشته باشیم مگر ا
دانش با  تدریس  و  استدلالگفتگو  سوی  از  و    ی ورزآموزان 

 ]6[  ها کسب کنیم.آن 
نوعی   واجد  باید  آموزگار  تدریس  عقلانی  مدل  مطابق 

تواضع و  فروتنی  مهیای    2فضیلت  که  معنا  این  به  باشد 
 

2 Humility 
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باید  چالش  آموزگار  باشد.  انتقادی  که    خاطرجمعهای  باشد 
عقاید  ایده و  نگاه    شدهمطرحها  نوعی  پذیرای  او  سوی  از 
دانشژرف سوی  از  انتقادی  آموزگار    آموزاننگرانه  باشد. 
در  هم رویارویی  برای  شجاعت  و  تهور  نوعی  نیازمند  چنین 

هایش است که  ریسك کردن بر سر بررسی نگرش و دیدگاه
نشان  آموزان میدانش را  بودن آن  یا مغشوش  اشتباه  توانند 

یعنی   آموزش  طرف  دو  هر  نقادانه  دیالوگ  این  در  دهند. 
های  گذاشتن دیدگاهبه بازنگری یا کنار    آموزدانشآموزگار و  

 ]9[کنند.  خودشان در صورت ارائه مثال نقض مبادرت می
هم آموزگار  تدریس  از  مدل  این  کنار  در  با  باید  چنین 

پیش و  تعصبات  و  فرضگذاشتن  انصاف  رعایت  در  سعی  ها 
شیوهبی به  فضایل  این  باشد.  داشته  بحث  در  های  طرفی 

آموزان ا دانشآیند که در آن آموزگار بمی  به دست گوناگون  
می انتقادی  عقلانی  مباحثه  یك  در درنتشوند.  درگیر  یجه 

این به  در  پاسخ  اقتدارگرایانه  روش  آموزگار  نباید  چرا  که 
تدریس را برگیرد ازنظر شفلر دو ملاحظه اصلی وجود دارد؛  
برای  باید  اساس آن آموزگار  بر  نخست ملاحظه اخلاقی که 

ی او را هاباشد و نگرش  آموز احترام قائلفکر و عقیده دانش
بی یا  نظرارزش  نادیده  ملاحظه   در  دوم  نگیرد. 

خطا شناخت است  ممکن  آموزگار  آن  مطابق  که  شناسانه 
باید   او  خاطر  همین  به  و  که  اگونه بهکند  کند  تدریس  ی 

به عقیده شفلر تدریس و  بینش او مبهم و گنگ جلوه نکند.  
گونه به  باید  رشد  آموزش  موجب  که  باشد  شکوفایی  ای  و 
عقلانی« دانش  1»شخصیت  عقلانی  در  شخصیت  شود.  آموز 

قضاوت و  اعمال  وجود  زمانی  مستلزم  و  است  درست  های 
و   اعمال  کنار  در  درست  عواطف  که  آمد  خواهد  پدید 

کنترل قضاوت با  همراه  ویژگی  این  گیرند.  قرار  درست  های 
اندیشه و رعایت  انگیزه در  تعادل  بروز  نامطلوب موجب  های 

تصمیما در  مینصاف  دارای گیری  شخصیت  این  البته  شود. 
به حقیقت، خوار  مانند عشق  به  پسندیده  عاطفی  گرایشات 
شمردن دروغگویی، تعلق خاطر نسبت به مشاهده و استنتاج  

 ]3[و مخالفت با خظای منطقی خواهد بود. 

 
 . نقد مدل تدریس عقلاني  1-6

شفلر دیدگاه  طرح  از  پرسش    پس  این  تدریس  درباره 
های دیگری توان تدریس را به شیوهمطرح است که آیا نمی

میان  غ   به از  باید  چرا  و  داد  صورت  عقلانی  بحث  از  یر 
میشیوه  یادگیری  به  منجر  که  گوناگونی  نقش  های  شوند 

رسد که تدریس  به نظر می  تر کرد؟توجیه عقلانی را برجسته 
عقلا مباحثه  نوعی  از  بیش  توجیه    منظوربهنی  چیزی 

 
1 Rational character 

از سوی آموزگار در فرایند تدریس باشد.    شده  ارائهاستدلال  
ویژگی  یدرحالبنابراین   خصوص  در  شفلر  استدلال  که 

رضایت اما  است  دقیق  تدریس  درست عقلانی  نیست.  بخش 
تدریس واقعی را از چنین   آنچه است که مطابق نگرش شفلر  

میروش مجزا  آموزشهایی  عقلانی  بُعد  به    کند  احترام  و 
استدلالی   قضاوت  و  مستقل  نقادی  خصوصروحیه    در 

از    شده  ارائهمطالب   متفاوت  چیزی  معتبر  تدریس  و  است 
هایی مانند تلقین و دیکته  های برآمده از روشسایر یادگیری

دانش به  تحمیل  و  تبلیغ  و  ترغیب  بحث  و  اما  است.  آموز 
تنها راه  عقلانی و دانش مطلوب مبتنی بر باور صادق موجه  

ارزش  این  تحقق  روش برای  از  دوری  و  در  ها  القایی  های 
روش بلکه  نیست  عقلانی  تدریس  بُعد  بر  نه  که  دیگر  هایی 

روان  اخلاقی،  هنجاری،  ابعاد  بر  و  بلکه   خصوصااشناختی 
ید دارند در این راه  تأکدر امر تدریس   مؤثرارتباط همدلانه و 

بود.   خواهند  نقدهای  مهم  ]8[مفید  مدل  ترین  بر  وارد 
 تدریس عقلانی شفلر به این شرح است:

آموزگار  1-1-6 شفلر  نگرش  مطابق  نخست.  نقد   .
عقلانی  می ترغیب  و  اقناع  از  با    ازجملهتواند  دیالوگ 

  اشتباه  کاملااآموزان برای تدریس چیزی که به نظرش  دانش
که تنها آموزگار چیزی را ینابهره گیرد. علاوه بر این    هست

نیست  عنوان  به این  باشد متضمن  داشته  نظر  امر صادق در 
چیز   آن  واقعکه  بحث  در  بنابراین  باشد.  صادق  نیز  یت 

تواند به نحو رضایت بخشی مانع  آموزان نمیعقلانی با دانش
چه که آموزگار،  از تدریس محتوای نادرست شود. در واقع آن

می میصادق  دانشداند  به  نادرست  روش  با  آموزان  تواند 
جذاب و    که باور کاذب آموزگار با روششود و یا اینمنتقل  

 تاثیرگذار به اذهان شاگردانش القاء شود.
معرفت2-1-6 بنیان  دوم.  نقد  هستی  .  و  شناختی 

تربیت   و  تعلیم  درباره  شفلر  تدریس    طوربهشناختی  و  عام 
عینی  طوربه نوعی  بر  مبتنی  بعد  خاص  که  است  گرایی 

واقعیت   شناختیهستی نوعی  که  دارد  این  بر  دلالت  آن 
عینی مستقل از اذهان آدمیان وجود دارد که به کمك عقل 

می استدلال  آن  و  به  بعد  دستتوان  در  نگرش  این  یافت. 
قابلیت    شناسانهشناخت بر ماهیت عینی واقعیت و  نیز  خود 

ید دارد. بر همین اساس از نظر شفلر دانش را  تأکتوجیه آن  
از راه مواجه با واقعیت بیرونی بین الاذهانی به    توانیمتنها  

می راه  این  در  که  آورد  و  چنگ  عقلانی  مشارکت  از  توان 
فرایند سنجش و نقادی استدلالی برای پرده برداشتن از آن  

برد.   عینی  مانندبهبهره  اصلی  مشغولدلگرایان  تمامی  ی 
نگرش شفلر باور صادق موجه درباره واقعیت قابل به اشتراک 
سنتی   نگرش  نوعی  باور  است.  همگانی  درک  و  گذاشتن 
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را در صورت   آن  فرایند کسب  است که  دانش  درباره کسب 
مورد  امر  و  شناسنده  میان  متقابل  ارتباط  و  موانع  شناخت 

 ]10[داند.  یمیر پذامکان کاملاا شناخت 

سوم3-1-6 نقد  منظر   ..  از  تنها  را  تدریس  عمل  شفلر 
شناخت تحمحدود  فلسفه  قرار بررس  موردلیلی  شناسی  ی 

عوامل   سایر  جایگاه  و  نقش  میان  این  و  و  است  داده 
ی نادیده انگاشته است. از نظر شفلر  تا حدودی را  شناختیرغ 

ماهیت تدریس مستلزم این است که آموزگار در یاددادن امر  
توان نسبت صادق بکوشد. شفلر مدعی است که دانش را می

. از منظر آموزگار  قراردادی  به موضع خود آموزگار مورد ارزیاب
دانش توسط  صادق  بود.  گزاره  خواهد  شناخت  قابل  آموز 

می دفاع  ادعا  این  با  موضع  این  از  آموزگار شفلر  که  کند 
پردازد که از نظر او صادق و به تدریس آن چیزی می  ضرورتاا

درست است. این موضوع ما را با مسئله شرط صدق و موجه 
 ]7[سازد.  آموز مواجه میبودن قوه عقلانیت در دانش

  و ابزار. نقد چهارم. هدف نهایی از تعلیم و تربیت  4-1-6
آن یعنی تدریس است. شفلر این هدف را بلوغ قوه شناخت 

دانش انتقادی  عقلانی  تفکر  مرتبه  به  یافتن  دست  و  آموز 
روش  آنچهاما    ]6[داند.  می سایر  از  را  انتقال  تدریس  های 

می  شفاهی مجزا  ارتقای اطلاعات  برای  تدریس  هدف  کند 
دانش آمادگی  است.  سطح  اطلاعات  دریافت  برای  آموز 

دنبال  یدرحال به  صرفاا  معمول  ارتباط  کردنکه    خلأ  پر 
آموز یا گیرنده معمول  شناختی و شکاف اطلاعاتی در دانش

پیام است، چارچوب شناختی تدریس دارای مشخصه تمایل  
ا کردن  جایگزین  آن  به  در  که  است  قالبی  با  چارچوب  ین 

دانش  شخصیتی  و  بلوغ  دشوار  اطلاعات  دریافت  برای  آموز 
توان توانایی و  اما به عقیده پولاک می؛  تر فراهم آیدپیچیده

دانش برای  قابلیت  رفتنآموز  برای   بالاتر  او  درک  سطح 
پیچیده شیوهمباحث  دیگر  با  را  تعلیمی  تر  و  آموزشی  های 

 ]8[ومی به حضور عامل عقلانیت نیست. انجام داد و لز
پنجم.  5-1-6 نقد  شناختی  تأک.  غایت  بر  شفلر  ید 

الگین منکر وجود چنین تائتدریس مورد   ید همگان نیست. 
یله تدریس است. او نیاز آموزگار  وسبهغایتی در کسب دانش  

برای داشتن دانش از محتوایی که به دنبال تدریس آن است 
ن منکر این است که هدف از تدریس  یچنهمرا انکار کرده و  

او بر این اساس  یر بر میزان دانش دانشتأث انکار  آموز باشد. 
دانش و  آموزگار  از  معقول  نحو  به  که  انتظار است  آموز 

احاطه کافی داشته  نمی به موضوع تدریس تسلط و  رود که 
ها است. بر  آن باشند زیرا محتوای دانش فراتر از میزان دانش

استد او  اساس  چلال  میهر  آموزگار  که  تدریس  یزی  تواند 
نیازمند گزاره  برای تضمین خود  هایی است که فراتر و  کند 

گزارهعالی یعنی  دارند  قرار  او  تدریس  از  اعتبار  تر  که  هایی 

آن نمینهایی  را  تدریس  ها  محتوای  لذا  کرد.  تصدیق  توان 
آموزگار دارای نوعی مخاطره شناختی است به همین خاطر 

چشمازن او  برای ظر  دانش  کسب  آرمان  پروژه  انداز 
تری  آموزان با شکست همراه است. الگین روایت ضعیف دانش

از  بیش  است که چیزی  پیشنهاد کرده  تدریس  ملزومات  از 
دانش درک  و  ارتقای  نقص  به  توجه  او  ازنظر  نیست.  آموز 

بلندپروازیکمبود جلوی  عقل  قوه  دانشهای  و  های  آموز 
خو را  متواضعانه  آموزگار  نگرش  نوعی  نگاه  این  گرفت.  اهد 

و   خرد  قوه  به  ورزنسبت  آشکار  استدلال  را  تدریس  در  ی 
 ]11[کند. می

خصوص  6-1-6 در  ششم.  نقد  توان تأک.  بر  شفلر  ید 
آموزان برای نقد و ارزیابی مفاهیم تدریس شده  عقلانی دانش

مثال   برای  است.  انتقادهایی صورت گرفته  آموزگار  از سوی 
نکرده یا نصفه و نیمه یلتحصمعتقد است که هر فرد    اوهیر
چیزهایی    خواندهدرس آن  به  نسبت  نقادی  و  اعتراض  برای 

ندارد.درستبههنوز    که کافی  آمادگی  نکرده  درک    ]12[  ی 
  آموزان شفلر در برابر این اعتراض که نوجوانان و حتی دانش

آموزند نیستند در موقعیت ارزیابی انتقادی آن چیزی که می
می عمل  محتاط  و  کاملاا  توانایی  درستبهکند  اهمیت  به  ی 

رونده اشاره دارد  یشپ عنوان یك امری تدریجی و  انتقادی به
افزون و معتقد است که تفکر انتقادی تنها از راه مشارکت روز

آید. به عقیده او  می  به دستآموزان در فرایند تدریس  دانش
اساسی  هاپرسش دانش  شده مطرحی  سوی  یباا  تقرآموزان  از 

ناکافی شکل گرفته و  نقادی خام  اساس معیارهای  اما  بر  اند 
می گام  مسیری  در  آموزان  آندانش  که  به  گذارند  را  ها 

میموفقیت رهنمون  بعدی  تفکر های  بر  شفلر  تأکید  سازد. 
دریس است که در آن انتقادی مبتنی بر رویکرد خاص به ت

پرسش  از  و  هاآموزگار  با دلایل درست  آموزان  دانش  یی که 
کرده ارائه  استقبال میصادقانه  او  اند  دوگانگی    مطمئنااکند. 

از سوی اوهیر درباره تمایز میان نقادی و عشق به   شدهمطرح
نمی را  درس  انتقادی  موضوع  تفکر  بر  شفلر  تأکید  پذیرد. 

ه تدریس است که در آن آموزگار از مبتنی بر رویکرد خاص ب
صادقانه  هاپرسش و  درست  دلایل  با  آموزان  دانش  که  یی 

می  اندکردهارائه   نقادی  استقبال  مفهوم  پرورش  در  او  کند. 
آموز با این نوع نقادی به درک  گوید که دانشمی  موردنظرش

کند و این شروعی  تری از موضوع دست پیدا میبهتر و کامل
درک برای  این پیچیدگی  است  و  پنهان  جذاب  که  های 

لذا    آموزدانش قادر به مشارکت در موضوع موردبحث شوند. 
برخلاف نگرش اوهیر هیچ دلیلی برای این فرض وجود ندارد  
تداخلی   یادگیری  موضوع  به  عشق  با  نقادانه  تفکر  رشد  که 

 ]13[داشته باشد. 
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تدریس  7-1-6  مدل  در  عقلانیت  سیطره  هفتم.  نقد   .
نقد    ودقرار گرفته و     انتقاد  موردعنوان یگانه معیار  شفلر به 

است. نقد اول این است که شفلر در درک   شدهمطرح    آنبر  
به تدریس  از  معیارخود  فهم  است  1عنوان  کرده    و   اشتباه 

به  آموزش  و  تدریس  از  شفلر  برداشت  یك دیگری  عنوان 
انتقادی و  عقلانی  را که سعی  ،بحث کاملاا  آموزش    زنان  در 

درک و فهم زندگی به فرزندان خود دارند را از حوزه آموزش 
می بیرون  یاددادن  نظریه   راند.و  که  است  معتقد  مارتین 

نم خوب  به  تواندیعقلانیت  تدریس  برای  تبیینی  عنوان 
به معیار  این  باشد.  داشته  امر    عنوان  یچهکارکرد  یك 

به  2تجویزی  است که  این  آن  بلکه کارکرد  بگوید    نیست  ما 
م را  چیزی  ادعای    توانیچه  بنیان  آورد.  شمار  به  تدریس 

ادعا این  برای  معنای    یمارتین  به  تدریس  که  است  شفلر 
است عقلانی  بحث  به  ورود  آن  مارتین  استاندارد  گفته  به   .

استاندارد   اینجا  معنای  است.در  نگرش   مبهم  این  برای  او 
است.  نمونه  خود   کرده  ارائه  او هایی  گفته  م  به    توانیم یما 
آوردن   مطابق فراهم  بدون  عمل کردن  استانداردهای خاص 

. ما  عمل کنیمدلایل برای دانش آموزان یا توسل به قوه عقل 
آموزان مطالب  در برخی موارد برای تدریس و آموزش دانش

ها بعدها  ها دیکته کرده و امیدوار خواهیم بود که آن را به آن 
زندگ با    شانیدر  مطابق  رفتار  این  از  حمایت  برای  دلایلی 

خاطر  درست است که تعلقبه عقیده او  آموزش فراهم آورند.  
غیراخلاقی آموزش مانند تلقین کردن    یهاشفلر درباره روش

درع  اما  است  آموزان  دانش  روی   یدتأک  حالینبه  بر  محض 
روش  از  برخی  گذاشتن  کنار  به  منجر  عقلانیت  های  عامل 

اخلا غیرعقلانی مناسب  اما  شده    3قی  تدریس  و  آموزش  در 
پذیر ساخت.  توان یادگیری را امکان موجب آن میاست که به 

مارتین   نگاه  از  تدریس  لذا  شفلر  مفهوم  سوی  مبنای  از  بر 
حدومرز  روش دچار  غیرضروری  شده های    است.  ساختگی 

]14[ 
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 نقدهاي هفتگانه به مدل تدريس عقلاني شفلر  .1جدول
یکسان انگاشتن حقیقت با معیار امر  نخستنقد 

 صادق موجه 
 شناختی گرایی به مثابه بنیان هستی عینی نقد دوم
شناسی محدود فلسفه تکیه بر شناخت  نقد سوم 

 تحلیلی
ترین  پرورش قوای عقلانی به عنوان مهم  نقد چهارم

 هدف تدریس 
 کسب دانش به عنوان غایت یگانه تدریس نقد پنجم 
آموز در مقام درک و  قوه عقلانی دانش نقد ششم 

 ارزیابی مفاهیم 
محدود کردن تدریس به امری عقلانی   نقد هفتم 

 انتقادی 
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به معنای    taciteبرگرفته از کلمه لاتین    tacitاصطلاح  
و برای اشاره به امر بر زبان نیامده به کار رفت که  بدون کلام  

فهمیدن بدون بیان صریح و به شکل تلویحی  سپس تعریف  
برای دربرگرفتن  از اصطلاح دانش ضمنی  اضافه شد.  به آن 

توانایی از  تشخیص طیفی  یا  ارزیابی  برای  شناختی  های 
های تخصص عملی را به استفاده شده است که انواع مهارت

می شامل  بدنی  یا  دستی  های  تخصص  کاربرد  شود.  شکل 
نشان ا  ]15[ اصطلاح  عملی  ین  های  مهارت  برخی  دهنده 

مانند دوچرخه راندن، نواختن موسیقی ، تشخیص بالینی و  
از  تدریس است   که نمی توان آن را با خواندن مجموعه ای 

فراگرفت راحتی  به  عین  قواعد  در  دریافتاما  به  های  حال 
های پیشاتاملی اشاره دارد که نحوه مواجه شهودی و نگرش 

سازد. مفهوم دانش ضمنی به  ا و جامعه را معین میما با دنی
دنبال   به  آن  در  که  دارد  اشاره  تفکر  از  ای  نحوه 
ساختارشکنی رابطه میان سوژه و اوبژه است با این فرض که  
قرار   عینی  جهان  برابر  در  موقعیتی  در  توانند  نمی  عاملان 
شده   محقق  و  ثابت  مفهومی  لحاظ  به  ابتدا  در  که  گیرند 

هوروا را   ]16[س  است.  ضمنی  دانش  اصلی  ویژگی  سه 
برمیاین )گونه  رویه 1شمارد؛  امری  ساختاری  لحاظ  به  ای ( 

( دارد.  کاربرد خاصی  و  بوده  مرتبط  عمل  با  به  2است که   )
( به این خاطر 3منظور دست یافتن به اهداف خاص است. )

و   بوده  تجربه  بر  مبتنی  تماما  است  شخصی  دانشی  که 
ر کامل به دیگران منتقل کرد زیرا اکثر  توان آن را به طونمی

از آن چه که می توانند به دیگران منتقل  افراد چیزی بیش 
کالینز    دانند.کنند می مانند  دارد     ]17[حتی کسی  عقیده 

است  که   هرروزه حاضر  زندگی  و  جا  همه  در  دانش ضمنی 
را به سوی دانش  بهتر است که محل پرسش خود  بنابراین 

و   برگردانیم  دانش  صریح  که  باشد  این  ما  اساسی  سوال 
کل نگرش  نوعی  ضمنی  دانش  در  چیست؟  گرایانه  صریح 
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این بر  مبنی  دارد  دانش وجود  نوع  این  صاحب  شخص  که 
یا  نمی دهد  توضیح  دیگری  به  را  خود  دانش  اجزای  تواند 

چون  ضمنی  دانش  دهد.  ارائه  خود  دانش  از  جزیی  تبینی 
در خاص  متن  و  شخص  با  شدت  به  است  ارتباط    شخصی 

است. دانش ضمنی به راحتی قابل مشاهده یا توضیح نیست 
تجربه، اعمال،  در  شدت  به  این  های    و  ارزش  و  تفکرات 

   ]18[شخص ریشه دارد. 
مایکل پولانی نخستین بار از دو کلمه ضمنی و دانش در  

گونه توصیف  برای  هم  کرد.  کنار  استفاده  دانش  از  به ای 
بنیا  ضمنی  دانش  پولانی  شعار  عقیده  است.  دانش  اصلی  ن 

زبان   بر  که  آن چه  از  بیش  ما  است که  این  پولانی  معروف 
به گفته او ما معمولا دانش را به عنوان   دانیم. آوریم، میمی

های نگاشته شده  مجموعه ای از کلمات یا نقشه ها یا فرمول
که دانش  دانیم که این تنها نوعی از دانش است در حالیمی

وجو دیگری  آن غیرمدون  قبیل  از  دارد  در  د  که شخص  چه 
حال انجام دادن یك عمل واجد چنین دانشی است و شکل  
دانش   را  نخست  نوع  دانش  ما  اگر  است.  دانش  از  دیگری 

توان گفت  صریح بنامیم و دانش دومی را دانش ضمنی، می
دانیم که دانش صریح خود  که ما معمولا به شکل ضمنی می

بری می  کار  به  صحیح  شکل  به  مایکل  ] .19[م.  را  فلسفه 
پولانی در ابتدا به چالش کشیدن نگرش پوزیتویستی درباره 
به تدریج به مطرح کردن دانش ضمنی سوق   اما  بود  دانش 
پیدا کرد. او عقیده دارد که دانش امری عملی، شخصی و تا  
تواند   نمی  نفر  یك  ای که  گونه  به  است  زیادی ضمنی  حد 

او موجود است را به    آن چه را که به شکل ضمنی در دانش
ماهیت دانش ضمنی در بیان پولانی    شکل صریح بیان کند. 

ازآنچه که بر زبان  این است که   ،  دانیم آوریم مییمما بیش 
توان به شکل صریح و  را نمی  او معتقد است دانش ضمنی 

گزاره قالب  کرد.در  توصیف  از  این    ها  سیال  ترکیبی  دانش 
زمینه اطلاعات  و  شخصی  ارزش تجارب  بینشای،  و  های  ها 

جایی که دانش ضمنی ماحصل تجربه آدمی از آن   افراد است.
منتقل، مستند،  توان  می  سختی  به  را  آن   توصیف،   است 

کاملا   امری  دانش  نوع  این  کرد.  تقلید  حتی  یا  تکرار 
زمینه متن و  عقیده  محور  مطابق  است.  تمامی  ای  پولانی 

است ضمنی  بعدی  دارای  سنتی    . دانش  ایده  منتقد  پولانی 
درباره  مرسوم  نگرش  و  موجه  صادق  باور  عنوان  به  دانش 

ها است. او در  ادراک به عنوان فهم ساده و مستقیم واقعیت
انداختن  ابتدای کتاب »دانش شخصی« می گوید در پی جا 

ی گشتالت شناسشناخت ایده آل جایگزینی است که از روان 
به عنوان نخستین سرنخ برای اصلاح و تحول مفهومی درباره  

می بهره  برای  دانش  فعال  درک  دانش  آن  مطابق  که  برد 
  ]20[شناخت چیزها و عملی مستلزم مهارت است. 
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معرفت:  1-8 نگرش  نوعی  در  تدریس  شفلر  شناختی 
و خاص    فعالیت نتایج صریح  برای کسب  عامدانه  و  آگاهانه 

ضمنی تدریس امری    مؤلفهاست اما باید به خاطر داشت که  
رود به این معنا که تدریس  یمبسیار مهم و حیاتی به شمار  

آموزش مستقیم یا هدفمندانه به شیوه صریح و ساده نیست،  
ترین موارد تدریس صریح نیز به لحاظ ماهیت  بلکه برجسته 

دربردارنده  خو تدریس  هامؤلفهد  است.  ضمنی  دانش  ی 
به   توجه  با  قابلیتهامهارتضمنی  گرایش،  و  که  ها  هایی 

گیرد. نتایج صریح  ی عمل کردن دارند صورت میسوبه روی  
آزمون قالب  در  تدریس  به  عقلانی  و  رویکرد  جامع  های 

می قرار  بررسی  مورد  واقع  همگانی  در  ضمنی  گیرند.  دانش 
بنیاد این خاطر که شکل دهنده و پیش    1ین امری  به  است 

ای و عقلانی است. چنین دانشی نه از راه  فرض دانش گزاره
از راه نمایش مستقیم اعمال   گفتمان توضیح و تشریح بلکه 

درواقع شیوه تدریس ضمنی نشان عاملان به دست می آید.  
نه   و  است  ضمنی  شدن  یانبدادنی  تدریس  شیوه  در  ی. 

به    تواند آموزگار می را  ماهرانه یك عملکرد  اجرای  خطاهای 
خود قادر به    واقعبهکه  یناخود نشان دهد بدون    آموزدانش

نحوه   صریح  باشد.    کاملاا بیان  مهارتی  چنین  انجام  درست 
ی  سوبه آموز را  درواقع آموزگار با تشخیص این خطاها دانش

می هدایت  عملکردش  تجارب،  بهبود  از  بردن  بهره  کند. 
مثالنمودارها،   حکایتتصاویر،  یا  قصار  کلمات  از  ها،  ها 

 ی تدریس ضمنی است.  هامؤلفه 
بر  :  2-8 مبتنی  آموزش  و  تدریس  ویژگی  مهمترین 

یکدست   و  هماهنگ  های  آزمون  از  استفاده  صریح  دانش 
برای محك زدن اطلاعات و کیفیت تحصیلی دانش آموزان 

تفاوت گرفتن  نادیده  با  نگرش  این  و  است.  زیستی  های 
کتابفر بر  تکیه  با  و  منطقه  هر  متون هنگی  و  درسی  های 

آزمون  از  نتیجهمشابه،  با  یکپارچه  بهره  های  کمی  های 
آزمونمی در  اما  ضمنی برند.  یادگیری  و  تدریس  نظام  های 

دانش که  آن  از  با  بیش  یکسان  گروهی  شکل  به  به  آموزان 
تفاوت به  گرفته شوند  نظر  همانند در  آنتوانایی  که  های  ها 

لذا  م و  شده  تاکید  است  گوناگون  اجتماعی  شرایط  احصل 
نظام  آزمون  به  را  خود  جای  سراسری  و  کشوری  های 
های کوچکتر و محدودتر در جوامع همگن داده است. رقابت

ارزیابی،   سیستم  نوع  دو  این  بارز  های  تفاوت  از  دیگر  یکی 
یا   شفاهی  های  آزمون  کننده  تعیین  جایگاه  و  اهمیت 

 حانات کتبی و همگانی است. شخصی به جای امت
: یکی دیگر از نقدهای وارد بر نگرش عقلانی شفلر  3-8

غایت هدف  بحث  تنها  منتقدان  که  است  تدریس  شناختی 
 

1 Fundamental 
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شناختی    بلوغ  و  پرورش  نوعی  را  آموزش  و  تدریس  مهم 
نمیدانش انتخاب  آموز  نیز  ضمنی  تدریس  مدل  در  دانند. 

تعیین پیش  از  و  مشخص  جنس   خصوصااشده  هدف  از 
است.   مطلوب  نه  و  ممکن  نه  امری  عقلانی   واقعبه شناخت 

آید.  به شمار می  1تدریس ضمنی نوعی آموزش غیرمستقیم
برای   آگاهانه  هدف  نداشتن  معنای  به  ضمنی  تدریس  البته 
تدریس نیست بلکه به معنای عدم یك برنامه صریح و آشکار 

یادگیری و  تدریس  تدریس    برای  شیوه  با  آموزگار  است. 
خوبی یمضمنی   آموزگار  و  بوده  موفق  یك کلاس  در  تواند 

آموزگار   دیگر  کلاس  در  ضمنی  شیوه  همان  با  و  باشد 
ضمنی   بعد  عبارتی  به  درآید.  کار  از    دهنده نشانناموفقی 

توان ینمخوب است که  کاملااهای کمال و مقاصد  یتمحدود
 ف ارزیابی کرد. آن را در قالب نتایج وسیله هد 

ضمنی  4-8 دانش  از  برگرفته  ضمنی  تدریس  مدل   :
امری   عقلانی  انتزاعی  رویکرد  است    محور  یتموقعبرخلاف 

که بر اساس شرایط متفاوت شیوه و هدف گوناگونی را برای 
گزیند. به این معنا که آموزگار متناسب با درک و  خود برمی

ن خود ای از کلاس درس و مخاطباشرایط محیطی و زمینه 
را   درسی  منابع  محتوای  انتقال  برای  مناسب  تدریس  روش 

عملکرد   گزیند.برمی حاصل  تدریس  رویکرد  این  در 
بخشیدن به موضوع آموز و آموزگار در شکلمشارکتی دانش

عقلانی   عملکرد  راه  از  تنها  مشارکت  این  و  است  درسی 
بلکه مولفه صورت نمی  اجتماعی نقشی گیرد  های شخصی و 

ز در درک مطالب برعهده دارند. به همین خاطر  ساسرنوشت 
ای خویش از قبیل های زمینه آموزان بر اساس موقعیتدانش

فرهنگ و سنت و خانواده و غیره درکی کاملا منحصربفرد از 
داشت. خواهند  واحد  درسی  در    متون  که  ضمنی  یادگیری 

با  محیط زمینه  تقابل  محور کلاس درس آموخته میشود در 
ای قرار دارد. این نوع یادگیری ش نظری و گزارهتکیه بر دان

شهود،   بینش،  استعداد،  میل،  گرایش،  چون  مواردی  بر 
تاکیدمی   دوسویه  ارتباط  و  کردن  عمل  مشاهده،  تجربه، 

اینرو  ورزد.   وجوه  از  نقش  درس  کلاس  مدیریت  در 
 دانش ضمنی بسیار اهمیت دارد. 2فردیمیان
نکته5-8  که:  دیگری  شفلر    ای  عقلانی  رویکرد  نقد  در 

توان به آن اشاره کرد نادیده انگاشتن نقش بدن در مقوله می
عبارتی   به  است.  دانش ضمنی  منظر  از  یادگیری  و  تدریس 
در   گویی  که  است  آموزشی  مواجه  نوعی  عقلانی  رویکرد 

که پولانی در  گیرد. حال آننوعی خلاء جسمانی صورت می
ج و  نقش  بر  ضمنی  دانش  بهتر مقوله  درک  در  بدن  ایگاه 

 
1 Indirect instruction 
2  interpersonal 

نوعی   دارای  بدن  او  گفته  به  است.  کرده  تاکید  موضوعات 
شود.  انجام می  4به« -است که در قالب »از  3ساختار هدایتی 

دانش ضمنی  دستتوجه  و  چهره  از   به   آموز  آموزگار  های 
نمونه او  سخن  و  نوشته  هدایتی  معنای  توجه  این  از  ای 

از این جزئیات می  ضمنی است که توجه صریح به هرکد ام 
چارچوب   آن  یا مخدوش شدن  رفتن  بین  از  به  منجر  تواند 

 شود.
: در رویکرد دانش ضمنی به مقوله تدریس برخلاف  6-8

تدریس عقلانی فرد تنها مخاطب محض و عاملی در چرخه 
نه   شخص  مقام  در  او  بلکه  نیست  اطلاعات  و  دانش  انتقال 

ای درسی است. در  دهنده محتوکننده بلکه شکلتنها دریافت
دانش  واقع   باید  آموزگار  شفلری،  عقلانی  رویکرد  برخلاف 

آموز را به عنوان یك شخص در نظر گیرد این بدین معنی  
دانش نباید  که  نمونه است  عنوان  به  تنها  را  هم  آموز  از  ای 

و  گروه ارتباط  او  با  بتواند  باید  بلکه  گیرد  نظر  در  هایش 
را او  برقرار کرده و  آموز به عنوان یك دانش  همدلی ضمنی 

این   به  منجر  ضمنی  نگرش  عبارتی  به  کند.  لحاظ  خاص 
گرایانه عقلانی که انسان ها  شود که دیدگاه کلی و تعمیممی

نژاد  و طبقه و های کلیشه را در گروه از جنسیت و  اعم  ای 
نشاند و حاصل رویکرد دانش صریح است  فرهنگ و غیره می

و   خاص  دیدگاه  به  را  خود  از جزییجای  که  بدهد  نگری 
 ای دارد. نگری گریزان بوده و بر عامل فردیت تاکید ویژهکلی

ساده7-8 ظاهر  رغم  به  ضمنی  دانش  شدت  :  به  اش 
گزاره قالب  در  آن  دادن  یاد  که  است  اخباری  پیچیده  های 

در  امکان و  ناشدنی  بیان  و  شفاهی  دانش  این  نیست.  پذیر 
لی مانند نحوه ارتباط  های عماغلب موارد پنهان است. مهارت

کمك   کردن،  همدلی  یا  و  گروهی  مشارکت  کردن،  برقرار 
و مشکلات    کردن  حل  برای  دوستان  با  کردن  فکری  هم 

ها و یا مسائلی که در محیط مدرسه با آن  زندگی شخصی آن
دسته   آن  از  خود  ضمنی  ماهیت  واسطه  به  هستند  مواجه 

در  آموزش  و  و صریح  رسمی  طور  به  که  نیست  شیوه  هایی 
بتوان  تدریس عقلانی در در مدارس آموزش داده شده و یا 

سنجید.   آزمون  با  را  آن  کیفیت  آموزشی  میزان  نظام  در 
عقلانی شفلری دانش از طریق برنامه درسی رسمی و صریح  

می منتقل  و  ایجاد  شده  نگاشته  نوعی  و  همواره  اما  شود. 
نانگاشته و ضمنی در کنار آن حضو  ر برنامه درسی پنهان و 

دارد که به گمان برخی نقش پررنگتری در آموزش شاگردان  
دهی   شکل  در  ضمنی  درسی  برنامه  اهمیت  دارد.  عهده  بر 

گرایشارزش  هنجارها،  مهارتها،  و  دانش  ها  اجتماعی  های 
 

3 directional 
4 From-to 
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و   جمعی  زندگی  در  موفقیت  برای  ضروری  امری  آموزان 
 تعاملات اجتماعی است.

 
 . الگوی جایگزین: مدل تدریس ضمني 9

درباره  انهم شفلر  نگرش  شالوده  شد  مشخص  که  گونه 
گرایی  عقلانیت به عنوان یگانه معیار تدریس موفق بر عینی

از منظری  را  نقد خود  پژوهش  این  بنا شده است.  شناختی 
متفاوت متوجه همین مولفه در نگرش شفلر نموده است. در  

عینی  بنیان  حاضر  آن  تحلیل  صراحت  بر  دانش  گرایی 
اس شده  از متمرکز  یکی  عنوان  به  ضمنی  دانش  از  و  ت 

دانشمهم رویکردهای معاصر در  غفلت  ترین  به کل  شناسی 
ورزیده است. برای نشان دادن اهمیت دانش ضمنی به طور  
تا   است  لازم  تدریس  و  یادگیری  امر  در  خاص 

پیدا شناسشناخت اساسی  تغییرات  دانش  به  نسبت  ما  ی 
مبانی.  کند. از  برگرفته  ضمنی  تدریس  ضمنی    مدل  دانش 

و   صریح  شناسشناختمیان  است  دانش  و  ضمنی  دانش  ی 
از آن  بر دانش صریح  نوعی دوگانگی وجود دارد که یکی  ها 

بر تأک که  دارد  قرار  ضمنی  دانش  دیگر  سوی  در  و  دارد  ید 
  اساس آن آموزش و یادگیری ریشه در اعمال و تجربه دارد و 

می گذاشته  نمایش  به  عمل  یك  ماهرانه  اجرای  راه  شود.  از 
منتقل  تمرین  و  تربیت  و  شاگردی  راه  از  دانش  نوع  این 

توان آموخت شود و با روش نگاه کردن و انجام دادن میمی
ی  آسانبهتوان ی قابل تبیین و محاسبه نبوده و نمیراحتبهلذا 

   ]21[آن را با دیگران به اشتراک گذاشت. 
و   آگاهی  نوعی  و  بوده  تلویحی  و  ضمنی  امری  تدریس 
آموزگار   پیشین  های  تجربه  و  است  آنی  و  موقعیتی  درک 

قضاوت و  شهودی  قرار تصمیمات  تاثیر  تحت  را  او  های 
عنوان مدلی از تدریس  ضمنی باید به  تدریس]22[دهند.  می

در  دهد تا  در نظر گرفته شود که در آن به آموزگار اجازه می
با    مواجه متفاوت  شرایطی  به    تاکنون  آنچهبا  کرده  تجربه 

و   موفق  شکل  به  را  آن  و  پرداخته  تدریس  بر    کاملااعمل 
شیوه  به  خود  پیشینی  تجارب  و  دریافت  شخصی اساس  ای 

این در  دهد.  منطقی    انجام  تحلیل  از  سخنی  مدل 
آن دانش عملکرد  صریح  سنجش  و  نیست.  آموزان  به ها 

قرار دارد.    1عبارتی تدریس ضمنی در تقابل با تدریس صریح 
عقلانی   مدل  با  تدریس  ضمنی  مدل  ماهیت  میان  تمایز 

اخباری یا  محتوایی  دانش  اساس  بر  نه   آنچهو    2تدریس 
که  یا این  3ایبر پایه دانش رویه  آموزگار باید انجام دهد بلکه

 . هستچگونه باید آموزش را انجام دهد  
 

1. Explicit teaching 

2. Declarative 

3. Procedural 

مدل تدریس ضمنی بر این باور است که جوهره آموزش 
آموز منتقل و  های درسی به دانشتوان در قالب گزارهرا نمی

کامل از راه زبان   صورتبهماهیت امر مورد آموزش را برای او 
های  یهنظرمال آموزگار به  توصیف کرد. در تدریس ضمنی اع

جدید   معنایی  ماحصل  بخشد.  یمتدریس  ضمنی  تدریس 
است که    7گروهی   6دریافتی   5شخصی  4ترکیب دانش تجربی 

شخصی  دانشی  را  آن  از  داند.  می  8پولانی  ی  هاروشیکی 
آموزگاران   با  مصاحبه  ضمنی  تدریس  مدل  در  مناسب 

روش   این  با  است.  تقلجابهباتجربه  و  تکرار  رفتار  ی  ید 
ی زیربنایی رفتار او در هنگام  و مبان به اصول    باتجربهآموزگار  

ضمنی  یمتدریس   دانش  کاربرد  اهمیت  برد.  پی  توان 
که   است  این  آن یمآموزگاران  با  تواند  واقعی  نحوه  به  را  ها 

تصویر پیچیده وجوه شناختی تدریس آشنا کند و به همین  
در   باید  آموزگاران  عملی  دانش  تدریس  خاطر  دانش  بنیان 

 جای گیرد. 
قابلیت از  ترکیبی  ضمنی  شخصی،تدریس  و  فنی    های 

و   تدریس  موضوع  به  نسبت  آموزگار  عمیق  دانش  یعنی 
دانش با  نزدیك  ارتباط  و  استهمدلی  نوع    آموزان  این  لذا 

از آموزگار در مقام حرفه   توانینمآموزگار در مقام انسان را  
شاگردانش   که  است  کسی  آموزگار  مدل  این  در  کرد.  مجزا 

می آناحساس  مراقب  که  احساس کنند  این  او  و  هاست 
میان   هرروزه  تعامل  با  را  آموزان  دانش  از  مراقبت  و  نگرانی 

کند. او با درک عواطف خود و  خود و شاگردانش تقویت می
ارتباط با آندانش قابلیت مدیریت کردن کلاس  ها  آموزان و 

دارد.   را  یادگیری  امر  و  ضمنی، درس  تدریس  مدل  در    لذا 
زیاد  گیری تصمیم سالیان  تجربه  ماحصل  آموزشی  های 

تدریس و برخاسته از عقایدی است که به شکل ضمنی و در  
ی برای آموزگار وجود دارد. نکته مهم اگزاره یرغ قالب دانش  

رای تجربه مشابه یکدیگر این است که هیچ دو آموزگاری دا
نیستند که اگر چنین بود امکان نگارش دستورالعمل صریح  

مقابله   برای  بود  بادانشآموزشی  فراهم  که  یدرحال آموزان 
های گوناگون  آموزان در موقعیتچنین نیست و رفتار دانش

از   فرهنگی  و  خانوادگی  و  شخصیتی  پیشینه  با  متناسب 
همدانش و  است  متفاوت  دیگر  یکسانآموز  امر  یا  ین  سازی 

دستورالعمل  پیش ارائه  از  برخوردهای  برای  مشابه  های 
آموزهطراحی  ویژگی  با  کلاس  فضای  در  را  شده  صریح  های 

و   قواعد خاص  از  پیروی  عدم  البته  است.  غیرممکن ساخته 
معنای  گرالگو به  فعالیت  از  نوع  این  آن  یبیزی  بودن  ثمر 
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کتاب    تدریس  درباره  که  کسانی    لزوماا نویسند  یم نیست. 
بهترین  حتی  دیگر  سوی  از  و  نیستند  مدرسان  بهترین 
مدرسان ممکن است قادر به توضیح چگونگی تدریس خود  

   ]23[نباشند.  
نیست.    نما واقعاز سوی دیگر زبان ضمنی تدریس زبانی  

ارائه  ما  به  را  آموزش  عالم  از  منطقی  تصویری  زبان  این 
نگرش  نمی این  در  دوم   گونههمانکند.  ویتگنشتاین  که 

آن  کاربرد  از  عبارات  معنای  بود  میمدعی  پدید  به  ها  آید. 
فهمیده   آن  استعمال  از  کلمات  ضمنی  معنای  دیگر  بیانی 

توان از یکسری قواعد کلی  شود. با این رویکرد دیگر نمیمی
زبانی برای درک و انتقال معنا سراغ گرفت. بنابراین زبان از 

نما واقع  بازیحالت  از  کثیری  به  واحد  تغییر ی  زبانی  های 
بر آن  احاطه  از زیستن شکل خواهد داد که درک و  تنها  ها 

شود. در این نگرش یمدر موقعیت و فرهنگ آن زبان حاصل 
زبان آموزش و تدریس صرفاا دارای جنبه اخباری و گزارش 

های عاطفی و شخصی نقش  واقعیت نخواهد بود بلکه ویژگی
ای در  آموزگاری که  پررنگی  عهده خواهند گرفت.  بر  زبان  ن 

از  ملهم  باشد  داشته  ضمنی  زبان  اهمیت  از  درستی  درک 
نگاه ویتگنشتاینی نه به دنبال معنا بلکه دنبال کاربرد کلمات  

   ]24[خواهد بود.
 

 های تدریس . نسبت مدل تدریس ضمني با دیگر مدل10
با  1-10 ضمنی  تدریس  نسبت  یا  تأثتدریس  .  یری 
یری که در آن زبان وظیفه انتقال تأثی. برخلاف دیدگاه  انتقال

دانش به  آموزگار  سوی  از  را  دانش  عهدهآموز  و    بر  دارد 
این است که در صورت مهیا بودن شرایط و  یشپ  فرض آن 

دانش آمادگی  و  درس  موضوع  بر  آموزگار  کافی  آموز  تسلط 
توان دانش را به شکل کامل به او انتقال داد مدل تدریس  می
اینض نمیمنی  حرفه گونه  مدل  این  اساس  بر  اندیشد. 

خود  ذات  در  و  نشدنی  بیان  ضمنی،  زیادی  حد  تا  تدریس 
که  است  دانشی  یعنی  است  شخصی  تجربه  بر  مبتنی 

ای که به توان آن را از راه زبان صوری و گزارهی میدشوار به
یافته بیان  نحوه  سنتی  دیگران نحو  به  است  پژوهش  های 

مدیران، آموزگاران،  کرد.  یكمتصدو    منتقل  از  و  یان  سو 
متفاوتی  دانش ضمنی  زبان  دارای  دیگر  سوی  از  آموزان 

آموزگاران   خاطر  این  به  از    باتجربههستند.  همواره  موفق  و 
ن ضمنی به بهترین شکل ممکن برای ارتباط با همکاران زبا
بهره  دانش  مخصوصااو   خود  درس  کلاس  برند.  یمآموزان 

زبان اشاره، استعاره، تمثیل و شعارهای تربیتی همواره باید  
دانش ضمنی  زبان  آنبه  والدین  حتی  و  نزدیك  آموزان  ها 

آن برای  و  بی  درک قابلها  بوده  و  تلویحی  معنای  تا  ان  باشد 

ی به دیگران منتقل شود. تدریس ضمنی  خوببهها ناشدنی آن
از  آموزگاران  خاطر  همین  به  دارد  روایی  شکلی  معمولا 

چون روشی طبیعی برای انتقال  داستان، تمثیل و حکایت هم
موقعیت و  رویدادها  آنمعنای  نقش  و  زندگی  ها  در  ها 

می حرفه  بهره  خود  لذا  ]25[برند.  ای  گف.  از  بردن  تار  بهره 
دانش برای  هنگامی  تدریس  زبان  و  مفید  آموزشی  آموزان 

ها بتوانند با دانش ضمنی خود میان  واقع خواهد بود که آن
شناخت   اساس  بر  و  کرده  برقرار  پیوند  دریافتی  اطلاعات 
به  اجتماعی موجود دست  زمینه  و  از محیط کلاس  ضمنی 

 تفسیر گفتگوهای ردوبدل شده در کلاس درس بزنند. 
تدریس بینشی. از میان    باسبت تدریس ضمنی  . ن2-10

با  مدل را  قرابت  بیشترین  تدریس ضمنی  مدل  مطرح،  های 
ید بر  تأکمدل بینشی تدریس دارد. مشخصه بارز هر دو مدل  

انجام   راستای  در  آموزگار  شهود  و  درک  محوری  نقش 
تفاوت مهم میان آنینباااما  ؛  فعالیت تدریس است ها  وجود 

است که در مدل بینشی   برخلافتدریس ضمنی    این  مدل 
و   مشارکت  و  جمعی  تجربه  عامل  شهود  عامل  بر  علاوه 

تدریس  هم بسیار مهمی در  نقش  آموزگاران  با سایر  سخنی 
تواند ماحصل  موفق بر عهده دارد. دانش ضمنی تدریس می

گونه ماحصل    دو  تجربی  شخصی  دانش  اول  باشد.  دانش 
وم دانش جمعی  تجربه و دانش آموزگار در کلاس درس و د

بحث   و  اطلاعات  گذاشتن  اشتراک  به  حاصل  که  تجربی 
کردن در خصوص مسائل حرفه تدریس و آموزگاری با سایر  
از   بسیاری  است.  مقوله  این  در  درگیر  افراد  و  همکاران 
مسائلی   با  خود  تدریس  روزهای  نخستین  در  آموزگاران 

برنامهیممواجه   از  کدام  هیچ  که  معلم  یت  تربهای  شوند 
ها را برای چنین روزی آماده نساخته است و لذا از هراس  آن 

سخن   خود  اضطراب  نظام  اند؛  گفته و  متوجه  نقص  این  اما 
حرفه  یت  ترب ماهیت  بلکه  نیست  کل  در  دانشگاه  و  معلم 

حرفه  مهارت  است.  چنین  مانند  آموزگاری  عملی  در  ای 
تدریس، توانایی آموزگار در اداره کلاس درس بدون داشتن 

تدریس    طرح دانش  عبارتی  به  است.  شده  نگاشته  قبل  از 
  ماحصل تجربه تدریس در کلاس درس است.

قاعده3-10 تدریس  با  ضمنی  تدریس  نسبت  در  .  مند. 
پیروی کردن    و آموزگار  آموزدانشالگوی دانش صریح رفتار  

است   دستورات  و  قواعد  تدریس  یدرحالاز  مقابل  در  که 
قاعده آموزه   مندضمنی  نیست.  مشخص  قواعد  تابع  های  و 

کردن   نزدیك  در  سعی  ضمنی  فراگرفته هاآموزه دانش  ی 
از  هاباتجربهشده   که  دارد  یادگیرندگان  واقعی  زندگی  ی 

ترجیح شخصی خود در مقام انتخاب بهترین گزینه متناسب 
می بهره  شرایطشان  ضمنی  با  تدریس  عبارتی  به  برند. 
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احساسات، که    تجارب  دربردارنده  است  شهودی  ی سختبه و 
افراد نوآموز در قالب   خصوصبه توان آن را برای دیگران  یم

بیان کرد. کسی که میقواعد و نشانه بیان  ها  را  قواعد  تواند 
ها را به کار گیرد و کس دیگری  کند ممکن است نتواند آن

ها را بیان کند ممکن است در عمل به شیوه  تواند آنکه نمی
نح به  و  آنمعقول  ماهرانه  بندد. درواقع  و  کار  به  را    آنچهها 

سازد نه  ای مجزا می ای را از غیرحرفه آموزگار باتجربه و حرفه 
پیکر داشتن  هداشتن  بلکه  راهنما  قواعد  و  حقایق  از  ای 

مهارت مجموعه  از  قابلیتای  گرایشها،  تواناییها،  و  ها  ها 
می را  ضمنی  دانش  ایناست.  بدون  از  توان  چیزی  آن که 

نمییباقناگفته   اما  کرد  بیان  دیگران  برای  باشد  توان مانده 
این و  بدون  مدون  را  آن  داد  دست  از  را  آن  ماهیت  که 

   ]26[مند کرد. قاعده
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های عقلانی و  ضمنی به جای تکیه صرف بر پرورش قابلیت
می انتقادی  ماتفکر  واسطه  به  غیرگزارهکوشد  و  هیت  ای 

از   خارج  اندیشیدن  عقلانی  از  متفاوتی  درک  خود  صریح 
چارچوب محدود عقلانیت مبتنی بر شناخت عینی و صریح  
از عالم خارج و به طور خاص محیط مدرسه و کلاس درس  

به واسطه ماهیت زمینه این نوع تدریس  ای خود  ارائه دهد. 
بان تدریس  های آن در درک بهتر زبر نقش فرهنگ و مولفه

ای دارد که در این مدل بر خلاف تدریس عقلانی  تاکید ویژه
مقید به مطالب آموزشی ارائه شده در متون درسی و مکتوب  
امری   خود  ماهیت  واسطه  به  ضمنی  تدریس  بود.  نخواهد 

توان با روش عقلانی اجزای آن  کلی و یکپارچه است که نمی
شن تفکیك  مورد  یکدیگر  از  تحلیلی  شکل  به  قرار  را  اختی 

وجودی  ]27[داد.   مشارکت  دربردارنده  تدریس  نوع  این 
دریافت   و  تجارب  و  احساسات  تشریك  و  یادگیرنده  و  معلم 

توان آن را برای دیگران یم ی  سختبهها است که  شهودی آن 
 های صریح بیان کرد.  در قالب گزاره
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دانش  دانش با  تقابل  در  گزاره  ضمنی  و  قرار ای  صریح 
ها و اطلاعات عینی  ای از واقعیتدارد. دانش صریح مجموعه

در  تجربه حالیاست  از  سیال  ترکیبی  ضمنی  دانش  ها،  که 
قضاوتارزش  زمینه ها،  اطلاعات  بصیرت ها،  و  بینش  ای، 

شهودی است. ادعای این پژوهش آن است که دانش ضمنی  
تحلیل جابه راهی  ی  آموزشی  نظام  در  مرسوم   ی سوبههای 

عنوان به  یچهبهگشاید. این نوع دانش  یمدرک بهتر مسائل  
دنبال حرکت آموزش در یك مسیر خطی با مراحل از پیش  

بر    کاملااو    شدهی طراح نیست هاچارچوب مبتنی  نظری  ی 
با موقعیت یم بلکه مراحل مختلف آموزش را   توان متناسب 

و   کردهاضرورتکلاس  تغییر  تدریس  رفتار  ی  مشاهده   .
باتجربه   عملآموزگاران  با  در  گفتگو  و  مصاحبه   ،

آموزان، برقراری و حفظ روابط فردی با یادگیرندگان و  دانش
تشریح و به مشارکت گذاشتن اهداف مدرسه و واحد درسی  

آموزان و دانش  ازجملهبرای کلیه افراد درگیر فرایند آموزش  
ر به  مدارس،  مدیران  و  اولیا  تقویت هرچه  آموزگاران،  و  شد 

ضمنی   کرد.بعد  خواهد  کمك  ضمنی  تدریس  روش  بیشتر 
استدلال یتمحدودتدریس   توانایی  در  موجود  شدید  های 

گذارد. در  آموز را به نمایش میعقلانی و قوه تشخیص دانش
آموزگار   ضمنی  تدریس  یك یمشیوه  ماهرانه  اجرای  تواند 

شدن در بحث    عملکرد را نه با استناد به قوه عقلانی و درگیر
دانش با  آن استدلالی  عقلانی  آموز  تدریس  مدل  در  که  گونه 

گذاشتن آن برای    است بلکه با به نمایش  شده  مطرحشفلری  
که قادر به بیان صریح و  آموزان صورت دهد حتی با آندانش
ای آن نباشد. در این مدل از تدریس آموزگار با دانش  گزاره

را   درسی  برنامه  از م  هرلحظهضمنی،  خود  درک  با  طابق 
کند. مدل تدریس  یمیت جدید بازسازی و موقعکلاس درس 

می یادآور  ما  به  رشد ضمنی  صرف  واقعی  آموزش  که  شود 
دانش مجموعهعقلانی  پرورش  بلکه  نیست  از آموزان  ای 

صداقت، احترام به دیگران، عشق   ازجملههایی  ارزش  دانش،
اعتقاد برخی این  ها است و به  و مهارت  به آموختن، بردباری

مهم تعلیمامر  وظیفه  است.    و  ترین  ایندرنهاتربیت  که  یت 
دانشمی ضمنی  تدریس  کمك  به  در  توان  را  آموزان 

یادگیری  موقعیت دشوار  که  اگونهبههای  کرد  هدایت  ی 
به   رویارویی، جسارت و  چالش کشمفاهیمی هم چون  یدن، 

ها آموزش تجربه مواجه با موضوعات واقعی زندگی را به آن
 داد.
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