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 چكيده
اسـت كـه تـأثير يـادگيري تـرين عوامـل در محـيط آمـوزان از مهـم تعاملات معلمان با دانش

 بررسـي،بدين منظور هدف از پـژوهش حاضـر. موزان داردآ دانش بر خودپنداري سزاييهب
بو ان با خودپنداري دانشمعلم تعاملي هاي رابطه بين سبك آمـوزان از كليـه دانـش.دآموزان

ا  و پنجم بر نمونه،تدايي شهرستان شيرازبپايه چهارم پـسر 145(آمـوز دانش263اي مشتمل
ب12-9؛در دامنه سني) دختر 118و  خوه سال  براي. انتخاب گرديد،اي اي مرحلهشهصورت

و توصـيف خـود؛هاي از پرسشنامهها، دادهآوري جمع و دانش آموز  اسـتفاده، تعامل معلم
وپ.دگردي ي رفتـاري معلـم را از ديـدگاه هـشت ويژگـ،آمـوز دانـش رسشنامه تعامـل معلـم
خو ارز،آموز دانش و پرسشنامه توصيف درد نيزيابي مي كند هفت بعد مجزا خودپنداري را

مذكور در پژوهش حاضر وايي پرسشنامه هاير.ددهمي مورد سنجش قرار،و يك بعد كلي 
باي تحليل عامل؛هاي برمبناي روش  و پايـايي بـا روش آزمونو همبستگي ؛هـاي هاي مشابه

و بازآزمايي و،آلفاي كرونباخ هـاي آمـاري تحليـل.ددسـت آمـهب، مطلوب ضرائب محاسبه
نتـايج.دگـرد پيش بينـي مـي، سبك هاي تعاملي ودپنداري دانش آموزان توسطخ؛نشان داد 

ا حاكنيزگانه تحليل رگرسيون چند ي تعـاملز آن بود كه ازميان ابعاد مختلف سـبك هـايي
و بعد سخت پيش بيني بعد راهنمايي،علمم ،و معنادار كننده منفي بيني پيش ري،گي كننده مثبت

 بـين؛پيرسـون نيـز نـشان داد نتايج ضريب همبـستگي. استه بودآموزان دانش پنداريخود
همو همكاري علمي خود پنداري و بين خودپنـداريمبستگي، و معنادار وعلمـ ثبت ، تـسلطي

و همبستگ و معنـادار آمـاري چنين تفاوت هـايهمد دار وجود معناداري منفي بـين دختـران
و ابعاد خودپنداريدر سبك هاي تعاملي،پسران . داشت وجودمعلمان

.ي پنداري علمي، خود پنداري غيرعلمسبك هاي تعاملي معلم، خود:ها كليد واژه
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 مقدمه

و فـردي دانـش آمـوزان در گـرو موفقيت تحصيلي

هنگـامي. فرايند تعامـلات بين فردي با معلمان مي باشد 

و1كه سبك هاي تعاملي معلم   بـا دانـش آمـوز سـازنده

و هدايت كننده فرصت مؤثر باشد، معلم هم فرا هم كننده

ارضاء دلبستگي ها هاي يادگيري، هم عاملي اساسي در

و  ي مهارت هـاي اساسـي و هم پرورش دهنده و نيازها

از].1[مهم در دانش آموزان است در اين مـوارد، معلـم

و  اينكه دانش آموز چگونه يـاد مـي گيـرد، مـي فهمـد

و احساس مي كند آگاه اسـت، بـه نيازهـا، ترجيح ـ ات

و در  دلبستگي هاي دانش آمـوزان اهــميت مـي دهـد

و ي گرم اي غير كنترلي رابطه و منطقي با شيوه صميمانه

،3كريتـون،2وبلز.و تهديد كننده بـه آموزش مي پردازد 

و]2[5و هولواست4لوي در مدلي چگونگي روابط معلم

را بر اساس دو بعد كلي از تسلط تا تـسليم، بـه  شاگرد

ك  و از همكاري تا مخالفت بـه معنـاي معني نترل ارتباط

قـدرت(ميزان همكاري متقابل در هـشت نـوع ارتبـاط 

و هدايت، روابط دوستانه ويار  ي كننده، توانـايي رهبري

و آزادي به دانش آمـوزان، درك وفهم، اعطا ي مسئوليت

و عدم اطمينان، عدم رضـايت، رفتـار سـرزنش كننـده

رفتاري معلم توصـيف بر اساس ويژگي هاي) سختگيري

و شواهد پژوهشي متعددي در ارتباط بـا نقـش  مي كنند

و رفتاري دانش  سبك هاي تعاملي بر پيامدهاي تحصيلي

در اين زمينه تحقيقـات متعـددي. آموزان ارائه مي كنند 

و نوع تعامل معلـم  در ارتباط با تأثير ويژگيهاي رفتاري

گرفتـه بررفتار، شناخت وعواطف دانش آمـوزان انجـام 

در گروهي از تحقيقات بر سبك هـاي].5و3،4[است 

و فعاليتهاي  و تأثير آن بر پيشرفت تحصيلي تعاملي معلم

نتايج ايـن].7و6[كلاسي دانش آموزان تأكيد شده است 

گروه از تحقيقات حاكي از آن است كه سـبك تعـاملي 

و بـسزايي در پيـشرفت  دانش آموز محوري تأثير مثبت

 
1 . Teacher Communication Styles 
2 . Wubbels, Th. 
3 . Creton, H. A. 
4 . Levy, J. 
5 . Holvast, A. 

اي ديگـر از تحقيقـات نقـش. دارد تحصيلي آنان  دسته

را بر انگيزه پيــشرفت بيـان مـي كــنند  ].9و،8[تعامل

چنانچه انگيزه پيشرفت دانش آموزان بـر اسـاس رفتـار

و  و قـدرت درك و تنبيه هاي بكـار رفتـه معلم، تقويت

در ميان پـژوهش هـايي. استدلال معلم افزايش مي يابد 

مان، پژوهش هـايي انجام شده در سبك هاي تعاملي معل 

و نقـش آن بـر  كه به بررسي ارتباط سبك تعاملي معلم

خودپنداري دانش آموزان انجـام گرفتـه اسـت اهميـت 

از جمله پيامدهاي مطلـوب6خود پنداري. بسزايي دارند

و تربيــت اســت كــه همــواره مــورد توجــه  در تعلــيم

اهميت موضوع خودپنـداري بـه سـبب. قرارگرفته است 

و نقــش آن براحــساس ــدي ات خودارزشــي، خودكارآم

خودپنداري مجموعه].10و9[رفتارهاي علمي افراداست 

و نگرشهايي است كه افـراد نـسبت بـه  اي از ادراكات

و خود ].11[درتوصـيف خـود بكـار مـي برنـد دارنـد

را]12[9و اسـتنتون8، هـابنر7شاولـسون خـود پنـداري

 ـ و اسنادات خـود م ي باورهاي فرد نسبت به توانايي ها

و متـأثر از دانند كه طي يك دوره زماني شكل مي گيرد

ســير تــاريخي مطالعــات. تجــارب گذشــته مــي باشــد

خودپنداري حاكي از آن است كـه گروهـي از محققـان 

و كلـي  اي يك بعـدي خود پنداري رابه صورت پديده

و گروهي بر چنـد بعـدي بـودن]14و13[نگريسته اند 

و 10شاولـسون].15و10[خود پنـداري اعتقـاد دارنـد

و بررسـي زمينـه]12[همكاران بامرور تحقيقات تجربي

و  اي چندبعـدي را سـازه هاي تئـوريكي، خودپنـداري

ــدل،  ــن م ــد در اي ــي كنن ــي توصــيف م ــسله مراتب سل

رياضـي(خودپنداري به دو بعدخودپنـداري تحـصيلي 

اجتماعي، عاطفي(و خودپنداري غيرتحصيلي) وخواندن

مي)و فيزيكي  بعد از ايـن مـدل محققـان. گرددتقسيم

ديگري نيز تقسيم بندي مشابهي از خـود پنـداري بيـان 

پژوهش هايي كه ارتباط سـبك هـاي].15و10[كردند 

 
6 . self concept 
7 . Shavelson,R.J 
8 . Hubner,J.J 
9 . Stanton,G.C. 
10 . Shavelson, R.J. 
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 ابتدايي شهرستان شيرازدورههاي تعاملي معلمان با خودپنداري دانش آموزانارتباط بين سبك

را بر و خودپنداري اند دريافتنـد رسي كرده تعاملي معلم

معلمان دانش آموز محور كـه داراي ويژگيهـاي قـدرت 

م  و ميزان درك وفهم ي باشند بـر رهبري، روابط دوستانه

و و شناختي دانش آموزان تأثير مثبت پيامدهاي عاطفي

و درمواردي نيز نشان داده شد كـه رفتـار  بسزايي دارند

سختگيرانه معلم تأثير مثبتي بـر پيامـد شـناختي دانـش 

آن. آموزان دارد  در پژوهشي ديگر يافته هاي حـاكي از

بود كه شيوهاي برخورد حل مـسأله در معلـم موجـب 

و خود پنداري دانـش آمـوزان افزا يش انگيزشي دروني

در ارتبـاط بـا تفاوتهـاي جنـسيتي بـين].16[مي گردد 

و پسران در ارزيابي سبك تعاملي معلمان برخي  دختران

از تحقيقات نشان دادند كه دانش آموزان معتقدند معلمان 

از].17[روابط بهتري بـا پـسران دارنـد  گروهـي ديگـر

معتقدند دختـران جـو اجتمـاعي تحقيقات در اين زمينه 

را ترجيح مي دهندو علاقه بيـشتري بـه  حمايتي معلمان

و ايـن  و تعاملات مثبت با معلمـان دارنـد ايجاد ارتباط

و پيـشرفت علمـي خـود  و بهبـود را براي رشد ارتباط

].18[ضروري مي دانند

 همانطوري كه تحقيقات پيشين نشان مي دهد سبك

و ويژگيهاي تعاملي او تأثير بـسزايي در پيامـدهاي معلم

و شناختي دانش آموزان دارد  بنابراين شناسايي. عاطفي

و چگونگي روابط آنان با دانش آموزان  ويژگيهاي معلم

مي تواند اطلاعات مناسبي در اختيار دسـت انـدركاران 

و توسعه برنامه هاي  و در اصلاح تعليم وتربيت قراردهد

ت. آموزشي مؤثر واقع شود  و عدم وجه بـه عوامـل مهـم

تأثيرگذار محيط هاي يادگيري، نه تنها به دانش آمـوزان 

لطمه وارد خواهد سـاخت بلكـه جامعـه نيـز صـدمات 

جبران ناپذيري خواهد ديد، لـذا مطالعـه حاضرتلاشـي 

و  و شـناخت ويژگـي هـاي تعـاملي است براي بررسي

و ايجـاد تـصويري  و دانـش آمـوز دموگرافيكي معلـم

و شـاگردان در كـلاس هـاي ازسبك هاي تعا  ملي معلم

و نگرش  درس كه عامل اساسي در پيشرفت هاي علمي

تحقيق حاضـر بـر اسـاس الگـوي. هاي مثبت مي باشد 

بـدين. چندبعدي از خود پنداري صورت گرفتـه اسـت 

منظور پرسشهايي براساس موضـوعات عنـوان شـده در 

پژوهشهاي پيشين مطرح شد كـه پاسـخ بـدانها هـدف 

: استپژوهش حاضر

 وضعيت سبك هاي تعاملي معلمان با دانش آمـوزان-1

 از ديدگاه دانش آموزان چگونه است؟
و ابعـاد آن در دانـش آمـوزان-2  وضعيت خودپنداري

 چگونه است؟

 بين سبك عاي تعاملي معلمان با خودپنداري دانـش-3

و معناداري وجود دارد .آموزان همبستگي مثبت

ه-4 راهنمايي،(اي تعاملي معلم كداميك از ابعاد سبك

و كمك، درك وفهم، آزادي، ابهام، نارضايتي،  ياري

و سختگيري  مع) سرزنش نادار خـود پيش بيني كننده

 باشد؟ پنداري دانش آموزان مي

و پـسران در ابعـاد سـبك هـاي-5  بين نگرش دختران

.تعاملي معلم تفاوت معناداري وجوددارد

و ابعــاد مختلــفن بــي-6 آن در دختــران خودپنــداري

.وپسران تفاوت معناداري وجوددارد

 روش

و روش نمونه گيري جمعيـت آمـاري: جامعه آماري

و  پژوهش حاضر راكليه دانش آمـوزان در پايـه چهـارم

و پـسرانه در شـهر شـيراز  پنجم مراكز ابتدايي دخترانـه

از. تشكيل مي دهند  و پرورش شهرستان شيراز 4آموزش

 در پژوهش حاضر بر اساس ناحيه تشكيل شده است كه

اي مرحلـه اي، از هـر ناحيـه سـه نمونه گيري خوشـه

و سه مدرسه پسرانه بـه طـور تـصادفي  مدرسه دخترانه

و يـك  و از هر مدرسه يك پايه چهارم انتخاب گرديدند

و آنگـاه از  پايه پنجم به طور تصادفي انتخاب گرديدنـد

را دانش آموز به طور تصادفي پرسشنامه هـا5هركلاس 

 145( دانش آموز 263نمونه آماري شامل. تكميل كردند

و ده12-9سنين) دختر 118پسر  سال باميـانگين سـني

و انحراف استاندارد . انتخاب گرديدند76/0سال ونيم

 ابزارپژوهش

ايـن:QTI(1(زپرسشنامه تعامل معلـم ودانـش آمـو

 
1 . Questionnaire on Teacher Interaction 
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و كيفيت تعاملي پرسشنامه براي سنجش وارزيابي ماهيت

م و دانش آموزان توسط وبلز بين . تهيـه شـد]19[علمان

را اين پرسشنامه در سه فرم مختلف سبك تعاملي معلـم

در پژوهش حاضر از پرسشنامه دانـش. ارزيابي مي كند 

كه بر اساس آن دانش آموزان معلـم. آموزان استفاده شد 

را ارزيابي مي كنند  ايـن پرسـشنامه هـشت جـزء. خود

و دانش آمو  و رفتاري معلم را در دو بعد كلـي تـسلط ز

دو. همكاري ارزيابي مي كند پرسشنامه ذكر شده داراي

از. فرم مي باشد   سؤال در طيـف پـنج77فرم اصلي آن

اي تـشكيل يافتـه) كاملاً موافق تا كاملاً مخالف( درجه

آنواست  در پـژوهش. سـؤال دارد48 فرم كوتاه شده

. تفاده گرديـد سؤالي كوتاه شده آن اسـ48حاضر از فرم 

 ويژگي رفتاري8لازم به ذكر است كه پرسشنامه مذكور

و يـاري را كه شامل قدرت رهبري، ميـزان كمـك معلم

 ، ، عدم اطمينـان و آزادي رساني، درك وفهم، مسئوليت

و نهايتاً رفتار سـختگيرانه  ، سرزنش كردن عدم رضايت

مي باشد از سوي دانش آموزان مورد ارزيـابي قرارمـي 

و.دهد و روايـي ايـن پرسـشنامه توسـط فيـشر  پايايي

و همكاران]20[همكاران با روش هـاي]21[، ريچاردز

آماري بازآزمـايي، آلفـاي كرونبـاخ، همـساني درونـي، 

و مطلوب گزارش گرديد .تحليل عامل محاسبه

 ايـن پرسـشنامه:SDQ-I)(1پرسشنامه توصيف خـود

و سلـ]22[توسط مارش سله بر اساس مدل چند بعـدي

و مارش از خود پنداري تهيـه گرديـده  مراتبي شاولسون

و فرض مي شودكه خود پنداري بطـوركلي داراي  است

و مستقل است كه با هم تركيب شـده  هفت بعد جداگانه

پرسـشنامه.و يك سازه كلي تـررا تـشكيل مـي دهنـد 

توصيف خود مارش براي سه گروه سني متفـاوت تهيـه 

پ  رسـشنامه مخـصوص شده است در پژوهش حاضـر از

ايـن. استفاده شد SDQ-I)(دانش آموزان مقطع ابتدايي 

اي82پرسشنامه   سؤال داردكه بصورت طيف پنج درجه

ابعاد هفت گانه. است) كاملاً درست تا كاملاً نادرست(

خودپنداري كه توسط اين پرسشنامه ارزيابي مـي شـود 

و قابليتهاي بدني:عبارتند از  زان در دانش آمو: توانايي ها

 
1 . Self Descreptive Questionnaire 

و درجـه بنـدي  اين مقياس از پرسـشنامه بـه قـضاوت

ــد  ــي پردازن ــود م ــدني خ ــاي ب ــا وقابليته ــايي ه . توان

و ويژگيهاي بدني در اين مقياس آزمـودني: خصوصيات

و بـدني  و سنجش ميـزان جـذابيت ظـاهري به قضاوت

و چگونگي نگرش ديگـران  خودش در مقايسه با ديگران

ك  و اينكه فكر مي ند ديگـران چگونـه نسبت به خودش

: رابطه باهمسالان. راجع به او فكر مي كنند بيان مي دارد 

و ميـزان لياقت در پيـداكردن دوسـتان جديـد، توانايي

و محبوبيـت در ميـان همتايـان در ايـن اجتماعي بودن 

دراين مقياس: رابطه با والدين. ارزيابي مي شود،مقياس

و ميـ چگونگي رابطه خـود بـا،آزمودني زان والـدينش

اي كه بين آنان وجود  را علاقه . دهـد توضيح مـي،دارد

،آمـوز، دانـش دراين خرده مقيـاس:خودپنداري كلامي

را از دروس كلامـي و رضايتش  بيـان،ميزان علاقمندي

مي: پنداري رياضي خود. كند مي كه دارد دانش آموز بيان

را و تا چه اندازه رياضي  از مطالعه آن لذت دوست دارد

اي. برد مي در ايـن: خودپنداري ديگـر دروس مدرسـه

 ميزان علاقمندي دانـش آمـوز در دروس،خرده مقياس 

و مي ديگري غير از رياضي . شود دروس كلامي سنجيده

كـه لازم به ذكر است در پژوهش حاضر با توجه به ايـن

بـ،درس علوم در دوره ابتدايي  وه اهميـت سـزايي دارد

واي جدا خود حيطه  را تشكيل دروس از رياضي  كلامي

و همچنين از آنجايي كه در پرسشنامه مـذكور ، مي دهد

و،صورت جداگانههبها يكسري سؤال  ميزان علاقمنـدي

را در دانش آموز  مورد سنجش قرار،مطالعه درس علوم

صـورتهب،مي دهد بنابراين خودپنداري تحصيلي علوم

. اضــافه گرديــد،گانــه فــوق جداگانــه بــه ابعــاد هفــت

سنجي پرسشنامه در پژوهش هاي متعددي روانها ويژگي

و همكاران   تحليل عامل،،هاي با روش]23و22[مارش

و همبستگي بـا آزمـون هـاي همساني دروني، بازآزمايي

و تأييد گرديده است،مشابه . بررسي

و پايايي پرسشنامه ها  روايي

دراين پرسشنامه براي: پرسشنامه تعامل معلم وشاگرد

و بازآزمـايي بررسي پاي  ايي از دوروش آلفاي كرونبـاخ
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شد) دانش آموز50به فاصله سه هفته با تعداد( . استفاده

اطلاعات بدست آمده در جدول شماره يك ذكرگرديـده

.است

بمنظور بررسي روايـي پرسـشنامه از روش تحليـل

كه عامل به روش مؤلفه  نتايج هاي اصلي استفاده گرديد

 براي KMOز آن بود كه نسبتاياوليه اين تحليل حاك 

ماتريس همبستگي مورد تحليل كه نشانگر كفايت نمونـه

است كـه /. 81651گيري محتواي مقياس مي باشد برابر 

اين مقدار بيانگر كفايت نمونه گيري محتـوايي مـاتريس 

ضريب آزمون بارتلت كـه. همبستگي اطلاعات مي باشد 

و به نشانگر ميزان معناداري ماتريس همبستگي اطلا  عات

عـدم معنـاداري اطلاعـات( منظور آزمون فرض صـفر 

مورد استفاده قرار مي گيرد نيز برابـر) ماتريس همبستگي 

.)p<.00001(بود7/1117با 

جهـت بررسـي پايـايي: پرسشنامه توصـيف خـود

و بازآزمـايي  بـه(پرسشنامه از دوروش آلفاي كرونبـاخ

. ده شـد اسـتفا) دانش آمـوز50فاصله سه هفته با تعداد 

اطلاعات بدست آمده در جدول شـماره دو ذكرگرديـده

.است

 اطلاعات مربوط به پايايي تعامل معلم وشاگرد:1جدول شماره

 سختگير سرزنش عدم رضايت ابهام آزادي درك وفهم كمك وياري راهنمايي روش زيرمقياس

60/053/045/070/049/076/080/061/0 آلفاي كرونباخ

65/075/055/078/066/082/079/069/0 بازآزمايي

 اطلاعات مربوط به پايايي پرسشنامه توصيف از خود:2جدول شماره

 كلي علوم مدرسه اي رياضي كلامي والدين همسالانويژگي ظاهري توانايي بدني روش زيرمقياس

54/053/059/048/045/067/076/059/080/0 آلفاي كرونباخ

72/070/063/075/058/082/073/066/083/0يبازآزماي

جهت بررسـي روايـي پرسـشنامه مـذكور از روش

بدين منظـور. همبستگي با آزمون هاي مشابه استفاده شد 

و پــي ريــت  ]10[از پرســشنامه خودپنــداري منــداگليو

ايـن پرسـشنامه از چهـار خودپنـداري.استفاده گرديـد

ار تحصيلي و زشـي تـشكيل يافتـه، اجتماعي، ورزشـي

 بعد موجود در پرسشنامه8بمنظور بررسي روايي. است

از خود وچهار بعد پرسـشنامه منـداگليو وپـي توصيف

و خودپنداري  ريت به دو بعد كلي خودپنداري تحصيلي

 نتـايج حاصـل از ضـريب. غير تحصيلي تبديل شـدند 

همبستگي نشان داد كه بـين خودپنـداري تحـصيلي در

و بين ابعاد خودپنداري67/0همبستگي هردو پرسشنامه 

 وجـود55/0غير تحصيلي در دو پرسشنامه همبـستگي

.دارد

ها تحليل داده

ي فرضيات پژوهش از آمارهاي توصـيفي، براي بررس

 تحليل رگرسـيون چندگانـه بـه شـيوه هاي آماري روش

و آزمون آماري تـي بـراي گـروه هـاي مـستقل همزمان

.استفاده گرديد

ها يافته

:تايج بدست آمده بشرح ذيل استن

از-1  بمنظور پاسـخگويي بـه سـوال اول پـژوهش

و انحراف استاندارد استفاده روش آمار توصيفي ميانگين

قابل ذكـر اسـت كـه سـبك هـاي).3جدول(گرديد 

و هـر بعـد ازچهـار  تعاملي معلم داراي از دو بعد كلي

.قسمت تشكيل شده است
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و انحراف استاندارد سبك هاي تعاملي معلمان از ديدگاه دانش آموزان:3جدول شماره  ميانگين

 انحراف استاندارد ميانگين تعداد جنسيت متغير

05/3056/3 145 پسر
 راهنمايي

54/3092/5 118 دختر

46/2447/4 145 پسر
 كمكو ياري

13/2452/4 118 دختر

83/2580/3 144 پسر
 درك وفهم

89/2578/3 118 دختر

87/1874/7 145 پسر
 آزادي

41/1837/5 117 دختر

15/1759/6 145 پسر
 ابهام

04/1532/4 118 دختر

93/1971/4 145 پسر
 عدم رضايت

57/1806/4 118 دختر

21/1445/6 145 پسر
 سرزنش

25/1232/4 118 دختر

81/1847/5 145 پسر
 سختگيري

57/1504/5 118 دختر

76/8487/14 144 پسر
 تسلط

61/7968/12 117 دختر

31/8026/9 144 پسر
 همكاري

83/8412/11 117 دختر

 حـاكي از آن اسـت كـه در ابعـاد3جدول شـماره

متفاوت سبك هاي تعاملي معلم با دانـش آمـوزان، بعـد

وم=05/30(راهنمايي بيشترين ميانگين  يانگين در پسران

و بعـد سـرزنش كمتـرين) ميانگين در دختران=54/30

و=21/14(ميانگين ميـانگين=25/12ميانگين در پسران

مي) در دختران .دهد رانشان

 بمنظور پاسخگويي به سوال دوم پژوهش از آمار-2

ــتفاده ــتاندارد اس ــراف اس و انح ــانگين ــيفي مي توص

كه).4جدول(گرديد  پرسشنامه توصيف قابل ذكر است

 بعداست كه به دو بعد خودپنداري علمي8ازخودداراي

و يك بعد كلي تقسيم مي شود .و خوپنداري غيرعلمي

 نشان مي دهـد كـه در ابعـاد4نتايج جدول شماره

مختلف خود پنداري، در گـروه دختـران، خودپنـداري

و خودپنداري علـوم)18/42(همسالان بيشترين ميانگين 

در گـروه.را نـشان مـي دهنـد)1/25(انگين كمترين مي

پسران نيـز خـود پنـداري رياضـي، بيـشترين ميـانگين 

)04/26(و خودپنداري علوم كمترين ميـانگين)19/39(

.را نشان مي دهد

از-3  بمنظور پاسخگويي به سـوال سـوم پـژوهش

ــتفاده ــون اس ــستگي پيرس ــريب همب ــاري ض روش آم

).5جدول(گرديد

 مشخص مي گردد كه ازميان5ه با مرور جدول شمار

:عوامل ذكر شده



59

 ابتدايي شهرستان شيرازدورههاي تعاملي معلمان با خودپنداري دانش آموزانارتباط بين سبك

آن:4جدول شماره و ابعاد و انحراف استاندارد خود پنداري دانش آموزان  ميانگين

 انحراف استاندارد ميانگين تعداد جنسيت متغير

19/397/9 145 پسر
 خودپنداري رياضي

01/4026/8 118 دختر

46/3533/8 145 پسر
 خودپنداري كلامي

22/3550/5 118 دختر

04/2624/5 145 پسر
 خودپنداري علوم

1/2508/5 118 دختر

86/3735/7 145 پسر خودپنداري

18/4207/5 118 دختر همسالان

28/3606/4 145 پسر
 خودپنداري والدين

28/3951/6 118 دختر

98/3559/6 144 پسر
 خودپنداري فيزيكي

28/3285/5 118 دختر

85/381/7 145 پسر
 خودپنداري ظاهري

83/382/6 118 دختر

69/3389/4 145 پسر
 خوپنداري مدرسه

17/3499/5 117 دختر

03/7112/10 145 پسر
 خودپنداري كلي

9/7223/10 118 دختر

22/22 4/134 145 پسر
 خودپنداري علمي

26/19 46/134 117 دختر

54/17 15/145 144 پسر خودپنداري

37/19 06/148 118 دختر غيرعلمي

 خودپنداري رياضي دانش آموزان با ويژگي رفتـاري-1

و همچنـين بعـد روابط دوستانه وياري كننده معلـم

و معنـاداري دارد  كلي همكـاري همبـستگي مثبـت

)05/0P<.( 

و تـسلط-2  خودپنداري كلامي با ويژگـي درك وفهـم

و معنا  ).>05/0P(داري دارد معلم همبستگي مثبت

 خودپنداري علوم با ميزان قدرت رهبري وراهنمـايي-3

 ).>05/0P(معلم رابطه مثبت ومعناداري دارد
ــاط-4 ــدرت رهبري،ارتب ــا ق ــداري همــسالان ب  خودپن

و مسئوليت دادن بـه دوستانه،همكاري ويژگي آزادي

و  دانش آمـوزان از سـوي معلـم همبـستگي مثبـت

.>05/0P(معناداري دارد  (

و-5  خودپنداري سايردروس مدرسه با قـدرت رهبـري

ــاداري دارد و معن ــت ــه مثب ــم رابط ــاري معل همك

)05/0P< ( و تذكر دادن از سوي معلـم و با سرزنش

 ).>05/0P(همبستگي منفي ومعناداري دارد
 خودپنداري كلي دانش آموزان با بعـد كلـي تـسلط-6

و بـا ) >05/0P(همبستگي مثبـت ومعنـاداري دارد

و معنــاداري دارد ويژگـي ســختگيري رابطـه منفــي

)05/0P<.( 
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 خودپنداري علمي با ميزان رهبري وهمكـاري معلـم-7

 ).>05/0P(رابطه مثبت ومعناداري دارد
و همكـاري-8  خودپنداري غير علمي با روابط دوستانه

و معناداري دارد  ).>05/0P(معلم همبستگي مثبت
خو-9 ــدين، ــداري وال و خودپن ــداري فيزيكــي دپن

و قابليتهاي بدني بـا هيچيـك از ده  خودپنداري تواناييها

و رابطه معناداري ندارند .جنبه رفتاري معلم همبستگي

 بمنظور پاسخگويي به سوال چهارم پژوهش از روش-4

آماري رگرسيون چندگانه به شيوه همزمـان اسـتفاده

).6جدول(گرديد 

هم:5جدول شماره و تعامل معلم وشاگردضرايب  بستگي بين جنبه هاي مختلف خودپنداري

 متغيرها
خودپنداري

 رياضي

خودپنداري

 كلامي

خودپنداري

 علوم

خودپنداري

 والدين

خودپنداري

 همسالان

خودپنداري

اي مدرسه

خودپنداري

 كلي

خودپنداري

 فيزيكي

خودپنداري

 ظاهر بدن

خودپنداري

 علمي

خودپنداري

 غيرعلمي

29/012/0*33/011/003/001/0*30/0*15/009/0*06/003/0راهنمايي

و ياري

 كمك
*32/011/006/0005/0-*25/015/008/002/009/013/0*19/0

و درك

 فهم
13/0*28/006/006/006/009/001/006/008/009/009/0

08/003/0-07/0-28/008/001/003/0*05/009/005/003/0 آزادي

-04/003/0-03/0-02/010/003/003/0-02/007/002/005/0 ابهام

-01/004/0-03/0-02/003/008/001/0-04/0-/05/002-02/0ناراضي

09/004/007/002/004/0-17/0*07/0-02/0-07/001/0-01/0سرزنش

06/004/004/006/0-24/0*06/007/0-04/008/004/001/0سختگير

33/009/006/001/008/0*02/011/009/0-13/005/0*07/0 تسلط

25/0*18/0*03/0-29/012/004/0*36/0*-04/0-30/009/002/0*همكاري

 نتايج رگرسيون چندگانه سبك هاي تعاملي معلم بر خودپنداري دانش آموزان:6جدول شماره

RR2 سطح معناداري ضريب رگرسيون متغيرمستقل

13/005/0 راهنمايي

 07/0Ns ياري وكمك

 01/0Ns درك وفهم

 01/0Ns آزادي

 02/0Ns ابهام

 06/0Ns نارضايتي

 10/0Ns سرزنش

05/0-30/0 سختگيري

34/011/0
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ي ، ضـريب همبـستگي6بر اساس جـدول شـماره

و ضـريب تعيـين برابـر بـاR=34/0چندگانه برابـر بـا

11/0=R²رصد از واريـانس خـودد11يعني. مي باشد

پنداري دانش آموزان از طريق متغيرسبك هاي تعـاملي 

ضرايب رگرسيون حاصل بيـانگر. معلم قابل تبيين است 

بــه صــورت)β=13/0(آن است كه بعـد راهنمـايي 

و بعد سختگيري  بــه صـــورت)β=-30/0(مـثـبت

ـــ ــيشمـنفـ ــيي پ ــده معن ــي كنن ــداري بين دار خودپن

مي دانش . باشند آموزان

 نتايج پـژوهش در ارتبـاط بـا تفـاوت دختـران-5

و دانـش آمـوز : وپسران در ابعاد پرسشنامه تعامل معلم

براي اين منظور از روش آمـاري تـي مـستقل اسـتفاده

).7جدول شماره(گرديد

سب7جدول شماره و پسران آزمون تي براي مقايسه ك هاي تعاملي معلم از ديدگاه دختران

 ميانگين تعداد جنسيت متغير
انحراف

 استاندارد
P مقدار تي درجه آزادي <

15/1759/6 145 پسر
عدم اطمينان

04/1532/4 118 دختر
261 07/301/0

93/1971/4 145 پسر
عدم رضايت

57/1806/4 118 دختر
261 82/201/0

21/1445/6 145 پسر
 سرزنش

25/1232/4 118 دختر
261 47/201/0

81/1847/5 145 پسر
 سختگيري

57/1504/5 118 دختر
261 94/4001/0

76/8487/14 144 پسر
 تسلط

61/7968/12 117 دختر
260 97/201/0

31/8026/9 144 پسر
 همكاري

83/8412/11 117 دختر
259 70/201/0

و پسران-8جدول شماره  آزمون تي براي مقايسه نمرات خودپنداري در دختران

P مقدار تي درجه آزاديانحراف استاندارد ميانگين تعداد جنسيت متغير <

86/3735/7 145 پسر خودپنداري

18/4207/5 118 دختر همسالان
261 01/205/0

98/3559/6 144 پسر

28/3285/5 118 دختر
خودپنداري

 فيزيكي
26/19 46/134 117 دختر

260 98/105/0

54/17 15/145 144 پسر خودپنداري

37/19 06/148 118 دختر غيرعلمي
260 23/205/0
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،7همانطوري كه جـدول شـماره  نـشان مـي دهـد

و پسران در اكثر ويژگي هاي معلـم بـا ارزيابي دختران

چنانچه پسران معلمان خودرا مبهم. يكديگر تفاوت دارد 

و تـسلط  تر، سرزنش كننده تر، ناراضي تر، بـا تحكـم

ــر)  P<.01(بيــشتر ــران  ) P<.001(و ســختگير ت از دخت

ارزيابي كردند، ليكن دختران نيز نسبت به پسران معلمان 

ــه تــر  را همكاران ــد ) P<.01(خــود در. ارزيــابي كردن

و ويژگيهاي راهنمايي، كمك وياري رسان ي، درك وفهم

و پسران بين معلمان تفـاوت معنـا  آزادي از نظر دختران

.داري وجودندارد

 نتايج پـژوهش در ارتبـاط بـا تفـاوت دختـران-6

بـراي ايـن. وپسران در ابعاد پرسشنامه توصيف از خود

جدول(منظور از روش آماري تي مستقل استفاده گرديد 

)8شماره

ن ابعاد مختلف خـود نتايج آماري نشان داد كه از ميا

، پنــداري، در ابعــاد خودپنــداري رابطــه بــا همــسالان

و خوپنداري غير علمي بين دختران  خودپنداري فيزيكي

بـدين ترتيـب كـه. وپسران تفاوت معناداري وجوددارد 

و غيرعلمي تفـاوت بـه  درخودپنداري رابطه باهمسالان

و در خودپنداري فيزيكي تفـاوت بـه  نفع دختران است

پ .سران مي باشدنفع

 بحثو نتيجه گيري

همانگونه كه قبلاً بيان گرديد هدف پـژوهش حاضـر

بررسي رابطه بين سبك هاي تعاملي معلم با خودپنداري 

با استفاده از روش هاي آمـاري. دانش آموزان مي باشد 

:يافته هاي پژوهش مورد تجزيه وتحليل قرارگرفت

بررسـي وضـعيت سـبك هـاي تعـاملي: سوال اول

همانگونـه كـه نتـايج: لمان از ديدگاه دانش آمـوزان مع

و  را بيشتر راهنمـا نشان داد، دانش آموزان معلمان خود

مدرسه ابتدايي اولين. كمتر سرزنش كننده ارزيابي كردند 

مكاني است كه دانش آمـوزان بعـد از محـيط خـانواده 

بر اين اساس شايد بتوان گفت، معلمان. تجربه مي كنند 

را در ايـن رفتارهايي  و ملايمـت حـاكي از پذيرنـدگي

مقطع نسبت به دانش آموزان بيشتر بكـار مـي برنـد تـا 

دانش آموزان بتوانند نسبت به محيط آموزشي سـازگاري 

.پيدا كنند

و ابعـاد: سوال دوم بررسـي وضـعيت خودپنـداري

آمارهاي توصـيفي در ايـن: مختلف آن در دانش آموزان 

و پـسران در بخش نشان داد كه دانـش آمـوزان   دختـر

و ابعاد مختلف آن ميـانگين هـاي متفـاوتي خودپنداري

و كلي دختران. نشان مي دهند  در خودپنداري غير علمي

همچنـين. ميانگين بالاتري نسبت به پسران كسب كردند 

و در  در خودپنــداري رياضــي پــسران ميــانگين بــالاتر

خودپنداري همسالان دختـران ميـانگين بـالاتري نـشان 

و پسران كمترين.ددادن خودپنداري علوم نيز در دختران

را نشان داد  به بيان ديگر نتـايج بدسـت آمـده. ميانگين

و ابعـاد آن بـر  حاكي از تفاوت هـايي در خودپنـداري

و بحث در ايـن  اساس جنسيت مي باشد كه نتيجه گيري

.زمينه در سوال ششم پژوهش صورت گرفته است

 سـبك هـاي تعـاملي رابطه معنادار بين: سوال سوم

و خودپنـداري دانـش آمـوزان نتـايج ضـريب: معلمان

همسبتگي پيرسون نـشان داد بـين سـبك هـاي تعـاملي 

و خودپنداري دانـش آمـوزان رابطـه معنـاداري  معلمان

اين نتيجه مجوزي بر تحليل رگرسـيون مـي. وجوددارد

.باشد كه در سوال چهارم پژوهش پاسخ داده شده است

ميك از ابعاد سـبك هـاي تعـاملي كدا: سوال چهارم

و كمـك، درك وفهـم، آزادي،(معلم  راهنمايي، يـاري

و سختگيري  پيش بيني كننـده) ابهام، نارضايتي، سرزنش

معنادار خود پنداري دانش آمـوزان مـي باشـد؟ نتـايج 

همبستگي بين ابعاد سبك هاي تعاملي معلم با ابعاد خود 

اري علـوم، خودپنـد پنداري دانش آموزان نشان داد كـه 

خودپنـداري رابطــه بــا همــسالان، خودپنــداري دروس 

و خودپنـداري علمـي بـا ويژگـي رفتـاري  اي مدرسه

و معنـاداري  و هدايت معلم همبـستگي مثبـت راهنمايي

خودپنداري رياضي، خودپنداري رابطـه ). >05/0p(دارد

و خودپنداري غيرعلمي بـا ويژگـي روابـط  با همسالان

م  و ياري رساني علم رابطه مثبـت ومعنـي داري دوستانه

و فهـم ). >05/0p(دارد  بين ويژگي رفتاري ميزان درك

معلم با خودپنداري كلامي همبستگي مثبت ومعني داري 
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و آزادي كـه ). >05/0p(وجوددارد بين ميزان مسئوليت

معلم به دانش آموزان مي دهد با خودپنـداري رابطـه بـا 

ــوددا  ــي داري وج و معن ــت ــه مثب ــسالان رابط رد هم

)05/0p< .( و اي با رفتار سرزنـشي خودپنداري مدرسه

ــي داري دارد  ــم رابطــه منفــي ومعن ــده معل ــذكر دهن ت

)05/0p< .( سختگيري از سوي معلم با خودپنداري كلي

ــي داري دارد  و معن ــي ــستگي منف ــوز همب ــش آم دان

)05/0p< .( بطوركلي بعد رفتـاري تـسلط در معلـم بـا

همب  و كلي ستگي مثبت ومعنـي خودپنداري هاي كلامي

و بعد همكاري در معلم با خودپنداري هـاي  داري دارد

و خودپنـداري سـاير دروس  رياضي، رابطه باهمـسالان

و مثبــت دارد  اي رابطــه معنــي دار ). >05/0p(مدرســه

نتايج پژوهش حاضر با تحقيقات متعددي همـسو اسـت 

از].18و7،5[ نتايج تحليل رگرسيون نيز نشان داد كـه

ابعاد سبك هاي تعاملي معلم، بعد راهنمـايي پـيش ميان 

و سختگيري پيش بيني كننده  و معنادار بيني كننده مثبت

و معنادار خود پنداري دانش آمـوزان مـي باشـد  . منفي

و نتيجه حاصل بيانگر اين است كه رفتارهاي همكارانـه

و تـسلطي  دوستانه معلم برخلاف رفتارهاي سـختگيرانه

د  و شناختي دانـشوي تأثير بسزايي ر پيامدهاي عاطفي

درمدرسه خودپنداري دانش آمـوز تحـت. آموزان دارد

و تعـاملات: تأثير دوعامل اساسي مي باشـد  يـادگيري

اگر يادگيري به معني انتقال دانش از معلم بـه. اجتماعي 

يادگيرنده تعريف گردد، هرچه معلم رفتارهاي سختگيرانه 

و باتسلط تري داشته باشد يا  دگيري بهتري در دانـش تر

آموزان ايجاد مي گردد چراكه محيط مناسب در اين نوع 

يادگيري محيطي است ناشي از معلم محوري كـه ايجـاد 

انظباط به معني تدوين مقرارات خشك جزء اساسـي آن 

مي باشد، اما اگر يادگيري فرايند اكتشافي از سوي دانش 

و تسهيل كننده  را در آن آموز باشد كه معلم نقش راهنما

برعهده دارد در نتيجه محيطي مملو از همكاري، روابـط

و ياري جوابگو خواهد بـود  و كمك بعبـارت. دوستانه

ديگر زماني كه دانش آمـوز در محيطـي قرارگيـرد كـه 

و فعالانـه  فعاليت هاي يادگيري در آن بـشكل خلاقانـه

و  ، احساسات مثبت همراه با روابط اجتماعي مثبت باشد

در. براي خودپنداري شكل مي گيرد معني داري  چراكـه

و  چنين محيطي اسناداتي كه افـراد بـراي موفقيـت هـا

شكست هايشان بيان مي كنند بر خودپنداري آنان تـأثير 

و بــسزايي دارد در ايــن محــيط دانــش آمــوز. مــستقيم

محوري، چالش با يك معلم خوب روشي مناسب بـراي 

مع. ايجاد يادگيري مناسب مي باشد  را چنين لمي تجاربي

را قادر  براي دانش آموزان خود فراهم مي آورد كه آنان

ــابي انتقــادي از خــود مــي نمايــد  ــه ارزي در نتيجــه. ب

و خود اطميناني كه از ابزارهاي  احساسات خود ارزشي

. اوليه براي خودپنداري مي باشد در آنان شكل مي گيرد 

و انگيـزش دانـش ، فراشـناخت در اين محيط شناخت

از سوي معلم تأمين مـي گـردد در نتيجـه فراينـد آموز 

2 ودسـي1ريـان. يادگيري در آنان خودگردان مي گـردد 

معتقدند زماني كه افراد بتوانند انگيزه هاي بيرونـي]24[

را به انگيـزه  هـاي درونـي تبـديل كننـد رفتارهاي خود

كه) فرايند دروني سازي( به خودمختاري دست مي يابند

و بسزا  فرايند دروني. يي بر خود پنداري دارد تأثير مثبت

سازي از ديدگاه ريان ودسي در يك پيوستار قـرار مـي 

رفتـارافراد بـر( گيرد كه داراي دو بعد كلـي، كنترلـي 

) اساس عوامل محيطي مثل پاداش وتنبيه انجام مي شـود 

رفتار بـر اسـاس ارزشـها واعتقـادات(و خودمختاري

كه) شخصي انجام مي گردد   در بـين ايـن دو مي باشد

وجـود) دلايل رفتاري(بعد سبك هاي تنظيمي متفاوتي

آنچه در اين دروني سازي ازسوي مدرسـه نقـش. دارند

اساسي دارد ويژگي هاي رفتاري معلم بعنوان يك جـزء 

روابط همكارانـه معلـم بـا. از محيط يادگيري مي باشد 

وي  و شـناخت دانش آموز علاوه بر اينكه بـر يـادگيري

بسزايي دارد بر ارتباط دانش آموز نيز تأثير زيـادي تأثير 

و آزداي از سوي معلم به دانـش. دارد اعطاي مسئوليت

و تصميم گيري او نقـش بـسزايي  آموزبه قدرت رهبري

را  دارد بهمين دليـل خودپنـداري روابـط بـا همـسالان

اي براي دانش آموز. افزايش مي دهد  معلم الگوو نمونه

در. قراركردن بـا ديگـران مـي باشـد در زمينه ارتباط بر 

1 . Ryan, A.M. 
2 . Deci, E.L. 
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و كمك وياري بيـشتري نتيجه هر چيز معلم درك وفهم

از خود در روابط با دانش آموزان نشان دهند، آنـان نيـز 

را در برقراري ارتبـاط بـاديگران خواهنـد  همين اعمال

علاوه بر اين ويژگي هاي رفتـاري دانـش آمـوز. داشت

ي خـود او نيـز محوري از سوي معلم فوايد بسياري برا 

چراكه چنين محيطي فرصـت هـايي بـراي معلـم. دارد

را قادر مي سازد بين تدريس خود  وي فراهم مي كند كه

و آرزوهـاي دانـش آمـوزان ارتبـاط  با تجارب زندگي

برقرارسازد، همچنين بطور صحيحي قادر به ارزيـابي از 

و دركنار همه اينها مي توانـد  شاگردان خود خواهد بود

را نيز مورد ارزيابي قرار دهداستراتژي .هاي تدريس خود

آيا بين نگرش دختران وپسران در ابعـاد: سوال پنجم

سبكهاي تعاملي معلـم تفـاوت معنـاداري وجـوددارد؟ 

تجزيه وتحليل نتايج نشان داد كه در ويژگيهاي رفتـاري 

و آزادي  ، درك وفهم راهنمايي ورهبري، روابط دوستانه

 آمـوزان بـه نگـرش دختـران ومسئوليت دادن به دانش 

امـا از لحـاظ. وپسران تفاوت معنـي داري وجودنـدارد

ويژگيهاي رفتاري ابهام، عدم رضـايت ،سرزنش،تـسلط 

)01/0(p< و سختگيري)001/0(p< ميان نگرش دختران 

بـدين معنـا كـه.و پسران تفاوت معني داري وجوددارد

، مبهمتـر، بـا ويژگـي  را ناراضي تر  پسران معلمان خود

و ابهام بيشتري نسبت بـه دختـران ارزيـابي رفتار تسلط

را دوسـتانه تـر  كردند در حاليكه دختران معلمان خـود

.01/0(توصيف كردند (p< نتيجه كسب شده بـا برخـي 

و با برخي تحقيقات ناهمسو اسـت]18[تحقيقات همسو

]17. همــانطور كــه نتــايج پــژوهش نــشان ميدهــد در ].

ه را توصـيف مـي ويژگيهاي كه رفتارهاي مكارانه معلم

و پـسران تفـاوتي وجـود نـدارداما در  كند بين دختران

ويژگيهاي بعد تسلط ميان نگرش دختران وپسران نـسبت 

نتيجه حاضر.به معلمانشان تفاوت معني داري وجوددارد 

و نـوع: از دو جنبه قابل بررسي اسـت  جنـسيت معلـم

پسر در اكثريت معلمان دانش آموز. رابطه اجتماعي معلم 

پژوهش حاضرمرد بودند دانش آمـوزان مقطـع ابتـدايي 

اي از ويژگيهاي شخصيتي ورشـدي مـي  هنوز درمرحله

باشند كه در جستجوي محبت مادرانه هـستند، بنـابراين 

طبيعي است كه معلم مرد قادر به ايجاد چنين ارتباطي با 

از طرف ديگر ارتباطي كـه معلـم. دانش آموز نمي باشد 

و چه  مرد با دانش آموزدختر برقـرار مـي كنـد ،چه زن

نسبت به دانش آموز پسر بر اساس تصور قـالبي جامعـه 

كلا. متفاوت است  ،” معلمان نسبت به دختران مهربـانتر

اما. صبورتر، باگذشت ترو همكارانه تر برخورد مي كنند 

و تـصور قـالبي كـه  با پسران بعلت ويژگيهاي شـيطنت

 سـختگيرانه تـري از نسبت بـه آنهـا وجـوددارد رفتـار 

.خودنشان مي دهند

در: سوال ششم آيا بين ابعـاد متفـاوت خودپنـداري

دختران وپسران تفاوت معني داري وجـود دارد؟ نتـايج 

حـاكي از آن بــود كـه بــين ابعـاد خودپنــداري رابطــه 

و خودپنداري غيرعلمي تفاوت معناداري بين  باهمسالان

و پسران به نفع دختـران وجـوددارد   ). >05/0p(دختران

و پـسران  همچنين در خودپنداري فيزيكي بين دختـران

 ). >05/0p(تفاوت معناداري به نفـع پـسران وجـوددارد 

].25[نتيجه پژوهش حاضر بـا تحقيقـاتي همـسو اسـت 

درواقع پسران در زمينـه هـاي مربـوط بـه خودپنـداري

و فيزيكي خودپنداري بالاتري نـسبت  قابليتهاي ورزشي

دليل اين امر ،هـم ناشـي از برخـورد. به دختران دارند 

و برخـورد  خانواده هابا فرزندان است وهم مسأله نگـاه

و جامعه انتظـار. اجتماع مطرح مي باشد  در خانواده ها

ــي  و فيزيك ــي ــاي ورزش ــران در كاره ــري ازدخت كمت

وجوددارددر نتيجه تشويقها وامكاناتي كه بـراي پـسران 

ازطرفي همواره.ردفراهم مي شود براي دختران وجودندا 

و اجتماع  پسران بر اساس همين تصور قالبي خانواده ها

و تظاهرات نيـروي فيزيكـي  همواره سعي در خودنمايي

خودرادارند درحاليكه دختران اگر چنين اعمالي از خود 

ازديگـر نتـايج. بروز دهند مورد سرزنش قرار مي گيرند 

 ـ ران اين بود كه خودپنداري رابطـه باهمـسالان در دخت

دو. بالاتر از پسران مي باشد  را به تفاوت جنسي موجود

اول آنكه دختـران مهارتهـاي. عامل مي توان نسبت داد 

كلامي بهتري نسبت به پـسران دارنـد بهمـين دليـل در 

دوم تجـارب. برقراري ارتباط موفق تر نشان مي دهنـد 

اي است كه رفتار محبت  اجتماعي براي دختران به گونه
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 ابتدايي شهرستان شيرازدورههاي تعاملي معلمان با خودپنداري دانش آموزانارتباط بين سبك

و دو را از آنان انتظار مي رود در نتيجـه نمـو آميز ستانه

. داين تصور اجتماعي در رابطه با دوستان بروز مي كنـد 

از نمونه اين تصورات قـالبي ايـن اسـت كـه دختـران

و يا اينكه قادرند همكارانه  توانايي همدلي بيشتري دارند

و اجتماعي تر رفتار كننـد،و همچنـين ظرفيـت درك  تر

و احس  اسات ديگران در در آنـان بيـشتر وپذيرش افكار

و. مي باشـد  لـيكن پـسران پرخاشـگرتر، تكانـشي تـر

و اما نتيجه ديگر آنكه. خودمحورتر از دختران مي باشند 

و خـود ميان خودپندارهاي تحصيلي در ابعـاد مختلـف

و پـسران تفـاوت  پنداري رابطه با والدين بين دختـران

بـ. معناداري وجود نداشت  ر آمـوزش نظام رقابتي حاكم

را در امـور تحـصيلي وپرورش امروزي شرايط يكساني

و. بين دختران وپسران ايجاد مي كنـد  ميـزان انتظـارات

و مدرسه در مورد دختـران  و تنبيه هاي والدين تشويقها

و ديگـر در ايـن زمينـه  وپسران امروزه يكسان مي باشد

و پسر وجود ندارد .تفاوتي بين دختر

و پيشنهادات  محدوديت ها

 با توجه به آنكـه نمونـه مـوردپژوهش همگـن بـود،-

پيشنهاد مي گردد در پژوهـشهاي آتـي بـراي اينكـه

نمونه بيشتري مورد پژوهش قرارگيرند، نمونه دانش 

را بزرگتر انتخاب كرد .آموزان

 با توجه به ماهيت تحقيقات همبـستگي، پيـشنهاد مـي-

گردد براي كسب نتـايج قطعـي تـر در ايـن زمينـه

عات آزمايشي نيز با كنترل متغيرهاي مداخله گـر مطال

بويژه فاكتورهاي فردي وشخـصيتي دانـش آمـوزان 

.انجام گردد

 پيشنهاد مي شـود در پژوهـشهاي آتـي از گروههـاي-

متفاوت دانش آموزي مثل مدارس تيزهوش ومدارس

.نمونه دولتي نيز استفاده شود
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